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Resumen Ejecutivo

El Título I, Parte C de la Ley Que Ningún Niño se Quede Atrás (NCLB), reglamentos del programa y guía de políticas, expedido por la Oficina de Educación al Migrante (OME) del Departamento de Educación de los Estados Unidos (USDE) requiere que las agencias estatales de educación dirijan Evaluaciones Comprensivas de Necesidades (CNA) del Programa de Educación al Migrante (MEP) en California.

El propósito de la CNA es identificar las necesidades contemporáneas educativas de los niños migrantes, que deben satisfacer a estos niños para que participen en la escuela con eficiencia. La información obtenida como resultados de la CNA se usará en el desarrollo de futuros planes estatales del MEP para el envío de servicios. La información recopilada como parte de la CNA ayudará a las agencias estatales, regionales y locales del MEP, para establecer prioridades programáticas y de financiamiento. 

En el verano de 2005, la Oficina de Educación Internacional, Migrante y Nativo Americana del Departamento de Educación de California (CDE), en colaboración con WestEd, lanzaron el proceso de la CNA mediante el establecimiento del Equipo Directivo e Información (Management Team), para supervisar la implementación del proyecto. 

Este equipo basó sus actividades iniciales en la guía proporcionada por el OME en un texto titulado Evaluación Comprensiva de Necesidades: Enfoque de Programas por Todo el Estado, en las Necesidades de los Estudiantes.1 El desarrollo del texto se basó en un estudio piloto de la CNA llevado a cabo en cuatro estados.

El texto indica a los estados a separar las necesidades de evaluación en tres niveles: (1) necesidades de estudiantes migrantes y sus familias; (2) necesidades de proveedores de servicios, como maestros, administradores y personal de educación al migrante; y (3) necesidades de las entidades educativas que establecen programas de base y políticas, destinar recursos, y adoptar procedimientos de solución para estudiantes con necesidades especiales. Este reporte refleja el trabajo hecho en nivel 1, investigando las necesidades de estudiantes migrantes y sus familias.

El texto también sugiere que el primer nivel de la CNA se organice de acuerdo a tres grupos de actividades:


1.
Explorar qué es.


2.
Reunir y analizar datos.


3.
Tomar decisiones.

Aún cuando el proceso de la CNA como se ha implementado en California, sigue la mayoría de los pasos recomendados en el modelo nacional, fueron necesarias algunas modificaciones. Este resumen incluye explicaciones de varias limitaciones experimentadas en el modelo de California.

El proceso de la CNA está diseñado para incluir las contribuciones del personal y comunidad del MEP. Por consiguiente, el Equipo Directivo, en conjunto con el Director Estatal del MEP, convocaron a un grupo de asesores representando a los miembros de personal de programas y de agencias educativas locales, municipales y estatales y padres migrantes, para proveer consejos a la CNA.

Explorar qué es
El consejo de la USDE sugiere que la CNA se lleve a cabo de acuerdo a las cuatro metas principales del MEP:


1.
Éxito en la lectura


2.
Éxito en matemáticas


3.
Preparación para la escuela


4.
Graduarse de la preparatoria

Se establecieron grupos de trabajo con expertos de cada programa, para dirigir cada una de las metas. Subsecuentemente, los grupos de trabajo y asesoría solicitaron que se añadiera una quinta meta para atender las necesidades de la juventud sin escuela (OSY), que es un sector que está creciendo en la comunidad migrante.

Se les pidió a los grupos de trabajo y asesoría una “lluvia de ideas” de las necesidades más críticas de los estudiantes migrantes. Para proveer una estructura a esas discusiones, se les pidió a los grupos que elaboraran declaraciones de preocupaciones específicas, basadas en las siete áreas generales identificadas durante el proyecto piloto nacional.


1.
Continuidad educativa

2.
Horario de instrucción 


3.
Compromiso con la escuela


4.
Desarrollo del idioma inglés


5.
Apoyo educativo en el hogar


6.
Salud


7.
Acceso a servicios

Juntos, los grupos de trabajo y de asesoría desarrollaron una lista de aproximadamente 40 preocupaciones, distribuidas equitativamente en las cinco metas, y representando a las siete áreas de preocupaciones. Estas declaraciones de preocupaciones, representan lo que los grupos de trabajo y asesoría consideran son las necesidades más críticas de los estudiantes migrantes de California.

Reunir y Analizar Datos
El Equipo Directivo solicitó la identificación de tipos de información que pudieran informar a cada una de las declaraciones de preocupaciones. Al principio de este esfuerzo, el equipo se dio cuenta que perseguir la información por varias de las listas de estas preocupaciones, no sería factible, porque su naturaleza o los costos involucrados en la recopilación de esta información, iba más allá del alcance de la CNA.

En la mayoría de las listas de preocupaciones, sin embargo, el Equipo Directivo pudo identificar el tipo de información dirigido a esta inquietud. La siguiente determinación, era la disponibilidad de la información.

Personal del WestEd desarrolló un Perfil del Estudiante Migrante, que consiste en una lista de la información demográfica y de comportamiento disponible de los estudiantes migrantes en California. La mayoría de esta información consiste en recopilaciones estatales administradas por el CDE o el MEP. Fuentes dentro del Perfil del Estudiante Migrante que fueron de ayuda en el proceso de la CNA, incluyen reportes del comportamiento de estudiantes migrantes en exámenes, como el Examen Estandarizado de California (CSTs), el Examen de Desarrollo del Idioma Inglés de California (CELDT), y el Examen de Salida de la Preparatoria de California (CAHSEE). 

Para informar a otras listas de inquietudes, el Equipo Directivo hizo una encuesta en las regiones del MEP para determinar la disponibilidad de la información. Con excepción de la información de admisión de la OSY, la mayoría de la otra información demográfica y programada recolectada por las oficinas regionales, no fue útil para los propósitos de la CNA.

Para aumentar la escasa información disponible de esas regiones, el Equipo Directivo realizó varios esfuerzos de recopilación de datos, apuntando a la clave de las declaraciones de inquietudes. Se hizo un cuestionario para los padres, y se aplicó en aproximadamente 800 familias participantes de Inicio Temprano de Educación Uniforme al Migrante (MEES), y a 300 padres de estudiantes de kindergarten al doceavo grado. Para determinar el progreso de los estudiantes migrantes de preparatoria en matemáticas e inglés, se realizó una encuesta en los registros de inscripción de los estudiantes, de todos los estudiantes migrantes en décimo grado del Estado. 

A la mitad del proceso de la CNA, se hizo claro que la información no estaba disponible para alimentar la cantidad de las declaraciones de preocupaciones. En algunos casos no existía información o no se había recopilado o guardado en un formato útil para propósitos de la CNA. Por ejemplo, en alguna recopilación estatal de información (como la Encuesta de Niños Saludables de California), los estudiantes migrantes no están señalados como un sub-grupo; por lo tanto, no es posible una disgregación de la información de este grupo de estudiantes. El Equipo Directivo también encontró problemas con sus propios esfuerzos de recopilación de información. Por ejemplo, en el caso de los cuestionarios para los padres, limitaciones financieras y de tiempo, hicieron imposible dar entrenamiento al personal quien iba a aplicar el cuestionario. Por ende, la confiabilidad y validez de esta información es desconocida, y el resultado no se puede usar con certeza para generalizar a la población migrante.

Identificación de los Principales Resultados 

Al final, información confiable estuvo disponible para alimentar solamente 6 de las aproximadamente 40 declaraciones de inquietudes. El tipo de información en los 6 casos, es información de resultados, lo que significa que esta información provee información del estado actual de los estudiantes migrantes, pero no necesariamente brinda conocimientos específicos de las causas del bajo rendimiento marcado de esos estudiantes. El Equipo Directivo dirigió revisiones preliminares de la investigación en varias áreas descritas en la siguiente sección, para iniciar el proceso de identificación de las causas fundamentales y posibles procedimientos de solución.


1.
Lectura: Progreso en el desarrollo del idioma inglés



La información claramente muestra que aunque los aprendices migrantes de inglés empiezan a aprender inglés al mismo nivel que los otros estudiantes de inglés, los estudiantes migrantes se quedan aproximadamente medio año por debajo de los otros estudiantes durante varios años, de lo que le toma a los estudiantes alcanzar el nivel avanzado de conocimientos. 


2.
Matemáticas: Éxito en álgebra de estudiantes de preparatoria



La CNA encontró que casi todas las proporciones pequeñas de estudiantes migrantes quienes tienen un nivel adecuado en matemáticas están progresando a un nivel más alto en el décimo grado. Sin embargo, la mayoría de los estudiantes migrantes de noveno grado tomaron el examen de Álgebra en el octavo grado, y más de un tercio de los estudiantes de noveno grado tomaron el examen general de matemáticas CST, lo que indica que estos estudiantes están uno o dos años por debajo del nivel promedio de matemáticas. De los estudiantes quienes no toman el examen de matemáticas, muy pocos de ellos son competentes o sobresalientes en el CST. El porcentaje de los estudiantes migrantes con calificaciones competentes o sobresalientes en los tres exámenes más comunes de matemáticas CST en el octavo grado, fue de aproximadamente la mitad del porcentaje de los estudiantes en general con calificaciones competentes o sobresalientes de todo el Estado (14% comparado con el 30%).


3.
Preparación para la escuela: Edad de los niños al ingresar al Kindergarten



La CNA encontró que aproximadamente el 23% de los niños migrantes son mayores que la mayoría al entrar al kindergarten. Puede haber muchas razones para que suceda esto, incluyendo la falta de conocimiento por parte de los padres, políticas de la escuela, falta de conocimiento en la comunidad migrante, y bajo nivel de preparación académica por parte de los niños migrantes en preescolar. Basados en una breve revisión de la investigación, el MEP aconsejaría considerar una cantidad de intervenciones para mejorar la preparación de los niños de kindergarten; sin embargo, la conclusión más sobresaliente apunta a los programas formales de preescolar, ubicados en escuelas, como el mejor método para preparar a los niños en riesgo, a los desafíos académicos, sociales, culturales y del idioma, al entrar a la escuela.


4.
Preparatoria: Obtención de créditos a–g 



Usando los requerimientos de elegibilidad a–g de la Universidad de California como punto de referencia, la CNA encontró que al inicio del onceavo grado, 50 % de los estudiantes migrantes de preparatoria no habían obtenido la cantidad esperada de créditos en la materia de inglés. Además, la CNA encontró que el 22 % de los migrantes en onceavo grado, no habían completado ninguno de los cursos calificados de inglés a–g. Está claro que los estudiantes migrantes necesitan más ayuda con la materia de inglés. La información en cursos con acumulación de créditos no revela las causas del bajo rendimiento de los estudiantes migrantes, aunque una cantidad significativa de ellos están clasificados como aprendices de inglés. Teóricamente, las intervenciones que se refieren al desarrollo del idioma en estudiantes migrantes podrían empezar en preescolar, y continuar a lo largo de la primaria y la secundaria. Dentro de las varias soluciones que pueden ser consideradas a nivel de preparatoria, están el uso de cursos mejorados de Secuencia Portátil para Ayuda al Estudio (PASS), como un accesorio para los estudiantes migrantes, para recibir ayuda extra y obtener créditos adicionales en la materia de inglés. 


5.
Preparatoria: Desempeño en el CAHSEE



La CNA pudo analizar los grados de aprobación del CAHSEE de todos los estudiantes de California del año escolar 2004-05. La CNA encontró que significativamente pocos estudiantes migrantes están aprobando el CAHSEE, comparados con las calificaciones de la población estudiantil general. En el décimo grado, en la primera oportunidad de aprobar el CAHSEE, 51.6% de los estudiantes migrantes tienen éxito en la materia de inglés, comparado con el 77% de los estudiantes de décimo grado, no migrantes. Cuando el CAHSEE se aplica a los grados once y doce, las calificaciones de aprobación bajan un 15%, mientras que más del 30% de la población estudiantil general, aprueba. Se observa un patrón similar en matemáticas. Un análisis más profundo muestra que los estudiantes migrantes quienes están aprendiendo inglés, obtuvieron las calificaciones más bajas de aprobación, indicando que la falta del conocimiento de inglés es un factor importante para aprobar el CAHSEE. Esta información no brinda información de las causas del bajo rendimiento de los estudiantes migrantes en inglés y matemáticas. La información indica que un porcentaje modesto de alumnos migrantes aprueban el CAHSEE cuando el examen es subsecuentemente aplicado en los grados once y doce. Para los alumnos quienes tienen este nivel de preparación académica, los cursos adicionales enfocados a la preparación del CAHSEE, son efectivos. Para estudiantes con bajos niveles escolares, la viabilidad de otro tipo de intervenciones debería ser estudiada.


6.
Preparatoria: Desempeño en el CST



Como indicador del futuro éxito escolar, la CNA observó el desempeño de los CSTs de los estudiantes migrantes de octavo grado, para evaluar su preparación al ingresar a la prepa-ratoria. Los resultados mostraron que las calificaciones de una gran cantidad de estudiantes migrantes estaban por debajo del nivel básico o mucho más bajo en matemáticas, inglés y ciencias sociales, comparados con los resultados de los estudiantes no migrantes. Las calificaciones bajas o muy bajas de los aprendices migrantes de inglés, constituyen cerca del 40% de todos los estudiantes migrantes en octavo grado. En comparación, las calificaciones bajas o más bajas de los estudiantes no migrantes, constituyen solamente un 10% de todos estos estudiantes de octavo grado. Dentro de las soluciones sugeridas propuestas, estaba el establecimiento de asociaciones entre la preparatoria y la secundaria, para proveer a los estudiantes migrantes, especialmente para aprendices de inglés, de apoyo adicional, particularmente en el desarrollo académico del lenguaje. 

Aún cuando al principio no fue una preocupación expresada por los asesores de los grupos de trabajo, la falta de datos “duros” para informar a la CNA, es quizás una de las conclusiones más importantes de todo el proceso. Por consiguiente, el Equipo Directivo recomienda que se realice un estudio comprensivo de las necesidades de los datos del MEP, y que se elabore un plan para identificar las responsabilidades específicas del CDE, de las oficinas regionales de educación al migrante y de los distritos escolares, para recopilar, almacenar y reportar datos de los estudiantes migrantes y sus familias. Además, este plan deberá incluir propuestas de cómo incrementar la capacidad del MEP en todos sus niveles, para la recopilación y análisis de los datos. 

Aparte de los 6 puntos anteriores y de los problemas con la recopilación de datos, la CNA pudo reunir datos relacionados con las inquietudes agrupadas bajo el punto general “Áreas de intervención”. Éstas, son cuatro áreas clave en las cuales el MEP históricamente ha brindado apoyo a los estudiantes y sus familias: (1) apoyo educativo desde el hogar; (2) salud; (3) acceso a servicios adicionales; y (4) compromiso con la comunidad escolar. Desafortunadamente, los datos reportados en esta sección cubrieron solamente parte del criterio de la calidad de los datos, y las inferencias basadas en estos datos son necesa-riamente tentativas. 

Para cada una de estas áreas de intervención, se realizó una revisión exploratoria de las investigaciones, y en cada caso, hay recomendaciones para que se haga más trabajo al respecto.

Tomar Decisiones

La investigación recolectada por la CNA da validez a algunas de las inquietudes y recomendaciones de los asesores y grupos de trabajo, pero también señala las preguntas que quedan sin respuesta por el MEP. En el último capítulo de este reporte, el Equipo Directivo muestra una posible estrategia para unir la experiencia del MEP con el conocimiento de las investigaciones, y servir al migrante y otros estudiantes marginados. Este Equipo sugiere que la colaboración estratégica de expertos representando estos dos campos, puedan producir el tipo de guía que necesita el MEP en niveles estatal, regional y local.
Para acelerar al MEP y que pueda dirigir sus programas hacia las necesidades documentadas de los estudiantes, el Equipo Directivo sugiere reunir un destacamento que consista en especialistas de los varios proyectos del MEP, estudiantes e investigadores que representen las áreas académicas y extiendan el nivel de los grados de los migrantes y otras minorías, o de estudiantes en riesgo. Además, el Equipo Directivo recomienda que éste u otro panel incremente la capacidad del MEP para recopilar y analizar datos. El trabajo de este panel sería analizar los problemas e inquietudes que la CNA ha planteado y presentar soluciones que no solamente sean basadas en la investigación, sino que cuenten con las características específicas de los estudiantes migrantes y del MEP. 

Al final, los datos recopilados y analizados como parte del proceso de la CNA, se usarán para informar al personal del MEP y otros educadores involucrados en desarrollar el plan para la educación del migrante.

Capítulo 1

Perspectivas del Estudio y del Programa

California tiene la población estudiantil migrante más grande del país. La población migrante estatal es el doble de la que existe en el segundo estado más grande, Texas. La más reciente publicación del Departamento de Educación de los Estados Unidos, muestra que en 2002-03, la población estudiantil migrante de California era de 300,982 (33.5 % del total del país), mientras que Texas reportó 139,635 estudiantes (15.6 %). Esos dos estados suman casi la mitad de todos los estudiantes migrantes de los Estados Unidos. La población estudiantil migrante de California se incrementó en un 64%, de 1996 a 2004. Sin embargo, esa tendencia de crecimiento terminó en 2005 cuando se identificaron 299,436 estudiantes, lo que muestra un decremento del 4% de los números del año anterior.

Estadísticas de los Estudiantes Migrantes

Los estudiantes hispanos constituyen el 98% de la población estudiantil migrante elegible, tomando Hmong y Punjabi el 2% restante. Cuarenta y tres por ciento de los estudiantes viven en 10 regiones, que constituyen el área del Valle Central. 

Casi el 85% de los niños migrantes están en edad escolar (de 5 a 18 años de edad). Aún cuando existe igual cantidad de estudiantes hombres y mujeres de kindergarten al doceavo grado, el mayor número de jóvenes hombres sin asistir a la escuela (OSY) constituye el 53 por ciento.1 

Movilidad de los Estudiantes Migrantes

Casi la mitad de los estudiantes elegibles reportados durante el período 2003-04, vinieron de México.2 Se reportó que más del 50% de esos jóvenes se mudaron de tres estados mexicanos: Michoacán, Jalisco, y Guanajuato. En años recientes, se ha incrementado el número de familias migrantes, viniendo de Oaxaca. Esta población ha añadido retos a los proveedores de servicios. Aún cuando se han identificado más de 14 diferentes dialectos indígenas, la mayoría habla Mixteco. 

Los migrantes de California muestran un porcentaje mayor de movilidad interestatal que los migrantes de Texas y Florida, debido a que encuentran trabajo todo el año, y el estado de California por ser frontera, facilita viajar a México. La movilidad interestatal representa sólo el 9 por ciento. El 70% de la movilidad se presenta en los estados de Arizona, Washington, Oregón, Texas, y Nevada. La mayoría de estas movilidades ocurren durante enero, julio, y agosto.

La Interestatal 5, carretera que recorre 1,250 millas, desde Baja California hasta Columbia Británica (B.C. a B.C.), es la principal arteria que se usa para la llamada corriente occidental, que lleva familias de México a California, y a las cosechas de verano de Dalles, Oregón, y del Valle de Yakima, en Washington. En el verano, y a principios del otoño, miles de familias inician su migración anual a los condados de San Bernardino, Riverside e Imperial del sureste de California, y a Yuma, Arizona, para trabajar en las cosechas de invierno. Las cinco cosechas principales reportadas por las familias migrantes como su razón principal para migrar, son la cosecha de uva, de lechuga, de fresa, de tomate, y de durazno.3 

Programa de Servicios para Estudiantes Migrantes 

El Programa de Educación al Migrante de California (MEP), es administrado por medio de 23 Oficinas Regionales de Educación al Migrante, sirviendo a estudiantes en 47 de los 58 condados. Las experiencias de estudiantes migrantes, quienes llegan a diferentes localidades geográficas, pueden variar mucho. Un estudiante puede ser el único de todo un grupo de estudiantes migrantes en una escuela pequeña de un distrito, o un estudiante puede estar en un distrito de más de 14,000 estudiantes migrantes. Aún cuando los programas y servicios existen durante todo el año, más estudiantes reciben servicios durante el verano y períodos vacacionales.

El Programa Portátil de Secuencia de Asistencia para el Estudio de California (PASS por sus siglas en inglés) atiende a los estudiantes de preparatoria quienes necesitan revalidar créditos, cumplir con los requerimientos para graduarse o lidiar con problemas de horario. En 2003-04, había 8,690 estudiantes inscritos en grados del noveno al doceavo, en al menos una materia.

Los adultos jóvenes o juventud que no asiste a la escuela, son quienes menos reciben servicios. Esta población es la que tiene más movilidad, generalmente permaneciendo en un lugar por períodos más cortos que las familias con niños, y se mudan a menudo dentro de la misma región o condado. La identificación, reclutamiento y servicios a esta población, requiere de recursos considerables, con los que no cuentan las regiones pequeñas y medianas.4 

Datos Escolares de los Estudiantes Migrantes
De 2003 a 2004, había 237,096 estudiantes inscritos en 4,409 escuelas públicas. El 47 por ciento de los estudiantes migrantes en esas escuelas, estaban en escuelas de Mejoramiento de Programas (PI). Esta cantidad se incrementó significativamente al designarse más escuelas en PI en 2004-05. Existía una representación muy baja de estudiantes migrantes en escuelas que cumplían con las metas de Índice de Rendimiento Académico (API por sus siglas en inglés) durante dos años. De las 791 escuelas que mostraron mejoría, sólo 96 de ellas tenían estudiantes migrantes (359 estudiantes migrantes inscritos). Se considera que la tasa de abandono escolar fue de más del 50%. Sin embargo, no hay datos confiables disponibles.

Cuestiones de Lenguaje de los Estudiantes Migrantes
De 2003-04 el porcentaje de estudiantes migrantes cuya lengua materna es español, incrementó del 89 al 90%. Durante el mismo período, el porcentaje de aprendices de inglés (ELs) bajó, del 73 al 70%, mientras que el porcentaje de estudiantes competentes en inglés (RFEP) incrementó del 13 al 16%. El porcentaje de estudiantes no migrantes RFEP permaneció consistente con el 8.7%. Los estudiantes EL no migrantes representaron el 23%. Solamente el 6% de los estudiantes migrantes fueron denominados “inglés solamente”, comparados con el 59.8% de estudiantes no migrantes.5
Nivel Educativo de los Padres de Familia
El 46% de padres migrantes no se graduaron de la preparatoria, comparado con el 14.8% de padres no migrantes. El 15% de los padres no migrantes señaló que terminaron la universidad, mientras que solamente el 2% de los padres migrantes lo hicieron. (Nota: 25% de los no migrantes no contestaron, o se desconoce su nivel académico). No existen datos del 29% de los padres migrantes.6 

Rendimiento Académico de los Estudiantes 

El Examen Estandarizado de California (CST) muestra que solamente 12% de los estudiantes migrantes cumplen con los estándares estatales del idioma inglés, comparado con el 33% de estudiantes no migrantes. El desempeño de los estudiantes migrantes ha mejorado, pero en menor proporción que el de la población general estudiantil. Solamente el 18% de los estudiantes migrantes cumple con los estándares estatales de matemáticas, comparado con el 32% de los estudiantes no migrantes. El desempeño de los estudiantes migrantes ha mejorado, pero en menor proporción que el de la población general estudiantil.7
Resumen del Proceso de la Evaluación Comprensiva de Necesidades

La Ley que Ningún Niño se Quede Atrás (NCLB) requiere que el Departamento de Educación de California (CDE) planee e implemente una Evaluación Comprensiva de Necesidades (CNA) para estudiantes migrantes. La necesidad de implementación de la CNA fue también una de las conclusiones incluidas en el reporte del equipo de revisiones federales, como resultado de una auditoría realizada por el CDE durante la primavera de 2005. 

El proceso de la CNA fue desarrollado por la Oficina de Educación al Migrante (OME), Departamento de Educación de los Estados Unidos (USDE), y basado en un estudio piloto de varios años realizado en 4 estados: Texas, Pennsylvania, Arizona, y Michigan. A cada agencia estatal que recibe fondos para la educación a migrantes bajo la Ley NCLB, se le requería duplicar el proceso en forma similar, a principios de 2005-06. Las conclusiones y recomendaciones de las CNA’s se proponían servir de base para el CDE para el desarrollo de planes de acción futuro del MEP. Además, se le requirió a las agencias educativas locales, oficinas de educación de los condados, Oficinas Regionales de Educación al Migrante e instituciones de educación superior, que incorporaran las recomendaciones de la CNA dentro de sus planes de trabajo, con relación a las actividades fundadas por la Ley NCLB.

El proceso de la CNA de California, empezó con la formación de un Comité de Asesoría y 4 grupos de trabajo, enfocándose en las áreas clave de metas definidas por el gobierno federal: preparación escolar, lectura, matemáticas, y preparatoria y jóvenes sin asistir a la escuela. El trabajo se organizó en tres fases.

Durante la primera fase, los grupos de trabajo discutieron situaciones actuales de los estudiantes migrantes, y desarrollaron listas de inquietudes en 7 áreas. Estas listas sirvieron como hipótesis con relación a obstáculos para los logros de los estudiantes migrantes. La fase 2 consistía en la reunión y análisis de datos para determinar si estas inquietudes eran válidas, y la fase 3 se diseñó para priorizar necesidades, crear soluciones, y proponer un plan de acción para mejorar el rendimiento de los estudiantes. 

Durante el proceso, el Equipo Directivo y de Información de la CNA (Management Team) determinó que no era factible seguir el diseño del modelo hasta la tercera fase. En su lugar, después de haber recopilado los datos, el Comité de Asesoría emitió una serie de soluciones, y el Equipo Directivo realizó una exploración inicial de investigaciones relevantes en áreas selectas. La conclusión no fue un plan de acción, sino más bien, recomendaciones para reforzar la recopilación de datos del programa migrante, y determinar los siguientes pasos para entender mejor las necesidades de los estudiantes migrantes. 

Los pasos para la recopilación y análisis de datos se explican en el Capítulo 2, los resultados de la recopilación de datos de cada declaración de preocupaciones se reportan en el Capítulo 3, la investigación de una exploración inicial se cubre en el Capítulo 4, y los siguientes pasos y recomendaciones se discuten en el Capítulo 5.
Propósito, Contenido y Enfoque, de la Evaluación de Necesidades

Basados en la CNA, el CDE deberá describir lo siguiente, en el plan estatal para la educación al migrante: (1) un plan comprensivo para la evaluación de necesidades y envío de servicios, que identifique las necesidades especiales de los niños migrantes y sus familias; (2) formas en las cuales se hagan prioridades de que lo que establece el CDE se relacione con la CNA; y (3) formas en las cuales el CDE otorgue subfinanciamientos, de acuerdo a las prioridades establecidas.

Los elementos requeridos por la CNA incluyen, pero no se limitan, a lo siguiente: (1) los datos y análisis deben ser vigentes; (2) el proceso deberá identificar las necesidades educativas “especiales” de los niños migrantes; (3) los análisis deberán utilizar la mejor información disponible al momento del reporte; (4) los resultados deberán guiar el desarrollo del plan estatal de los CDE’s para la educación de los migrantes, incluyendo el envío de servicios que cubran las necesidades identificadas de los niños migrantes; y (5) la CNA deberá establecer prioridades en todo el Estado. 

Un elemento fundamental de la CNA, es que los datos y el análisis de los datos, sean utilizados como recurso primordial para determinar la situación actual escolar de los estudiantes migrantes, incluyendo la brecha que separa a esos estudiantes de lograr los niveles adecuados y los estándares de graduación. El enfoque de las CNAs deberá hacerse a los estudiantes con prioridad de servicios (PFS), definidos como alumnos que están fallando o en riesgo de fallar, e interrumpir su año escolar. Dentro de este contexto, la CNA deberá ser dirigida dentro de la estructura de las 4 áreas de metas principales. Basados en las recomendaciones del Comité de Asesoría, y de conformidad con el Equipo, se añadió una quinta área, juventud que no asiste a la escuela.

En cada una de las áreas enfocadas, dentro de lo posible, la CNA analizó los siguientes tópicos que habían sido identificados en el estudio piloto como áreas críticas de preocupación, con relación a la escolaridad de los estudiantes migrantes: (1) continuidad educativa; (2) tiempo de instrucción; (3) compromiso escolar; (4) desarrollo del idioma inglés; (5) apoyo educativo del hogar; (6) salud; y (7) acceso a servicios.

Capítulo 2 

Procedimientos de la CNA 

El CDE empezó a trabajar en el proyecto CNA en mayo de 2005. El trabajo se organizó de acuerdo a los pasos principales recomendados por el USDE. Esta estructura se ilustra en la siguiente gráfica (Libro de guía de la CNA, n.d., 20):

	

	
	

	
	
	

	
1.
Revisión de las tres fases del proceso de evaluación de necesidades.


2.
Revisión y finiquito del perfil del estudiante migrante.


3.
Reunir la aportación de la comunidad.

4.
Convertir las siete áreas de interés en una declaración de preocupaciones, y dar prioridades.


5.
Determinar y priorizar los indicadores de necesidades.

6.
Considerar las fuentes de los datos.
	
1.
Elaborar una recolección de datos y plan de análisis. 


2.
Recopilar datos para definir necesidades.


3.
Analizar datos.


4.
Anotar y dar prioridades a las declaraciones de necesidades.


	
1.
Establecer necesidades prioritarias.


2.
Identificar soluciones posibles.


3.
Seleccionar las soluciones.


4.
Proponer un plan de acción.


5.
Preparar el reporte.


Durante la implementación de la CNA, el Equipo Directivo encontró faltas serias en los datos. Debido a la falta de datos confiables, el Equipo intentó varias alternativas de enfoque, como la recopilación de datos por la misma CNA y revisiones de la literatura recabada. Estas actividades retrasaron significativamente el proceso de las CNAs. Adicionalmente, ambos esfuerzos fallaron en compensar por completo la falta de datos duros. Los detalles a este respecto se observan en los capítulos 3 y 4.

Calendario de Actividades

Las actividades principales de la CNA se realizaron de acuerdo al siguiente calendario: 

Mayo 2005
Cita con la Directiva de CNA 

Mayo–Julio 2005
Establecimiento del Equipo de la CNA 

Ag.–Oct. 2005
Se enviaron invitaciones al Comité de Asesoría de la CNA 

Ag.–Dic. 2005
Formación de Grupos de Trabajo de la CNA 

Nov. 2005
Primera reunión del Comité de Asesoría 

Ene. 2006
Primera reunión del Grupo de Trabajo 

Feb. 2006
Segunda reunión del Grupo de Asesoría

Marzo 2006
Segunda reunión del Grupo de Trabajo 

Abril 2006
Primera reunión de Enlaces Regionales de Información Migrante 
Mayo 2006
Tercera reunión del Comité de Asesoría

Jun.–Oct. 2006
Período de recopilación de datos

Jul. 2006
Segunda reunión de Enlaces Regionales de Información Migrante
Nov. 2006–Ene. 2007
Se llevó a cabo el análisis de los datos

Ene. 2007
Cuarta reunión del Comité de Asesoría y Grupo de Trabajo 

Feb.–Mayo 2007
Revisión de la literatura de artículos seleccionados

Feb.–Ag. 2007
Elaboración del reporte final

Abril 2007
Quinta reunión del Comité de Asesoría

Jun. 2007
Presentación del borrador del reporte

Las funciones del Equipo Directivo, del Comité de Asesoría de la CNA y de los Grupos de Trabajo de la CNA, se señalan a continuación.

Equipo Directivo

El grupo responsable principal del desarrollo, implementación y reporte de la CNA, fue el Equipo Directivo. Este grupo trabajó muy de cerca con el Comité de Asesoría completo de la CNA, y con grupos de trabajo más pequeños. 

Comité de Asesoría de la CNA 

Las directrices del USDE indican que el Comité de Asesoría de la CNA debería de consistir de una amplia gama de personas con conocimientos y experiencia en la determinación de las necesidades de los estudiantes migrantes. Cada miembro debería de tener un adecuado entendimiento de (1) el MEP; (2) las cuatro áreas principales de metas; (3) la recopilación y análisis de los datos; y (4) de prometer prácticas con estudiantes en riesgo. 

Las actividades primordiales del Comité de Asesoría de la CNA, fueron (1) aconsejar al Equipo y a los grupos de trabajo en la planeación y conducción del trabajo de la CNA; (2) apoyar en el análisis del perfil del estudiante migrante y datos de necesidades relacionadas; (3) revisión de las siete áreas principales de preocupaciones; (4) revisión y comentarios de los borradores elaborados por el Equipo Directivo y los grupos de trabajo; y (5) presentar recomendaciones con relación a prioridades del programa, soluciones, y otras acciones potenciales.

Grupos de Trabajo de la CNA

Para facilitar el trabajo del Comité de Asesoría, el USDE recomendó que también la CNA convocara a varios grupos de trabajo. El propósito primordial de estos grupos era perfeccionar el trabajo del Comité de Asesoría, especialmente en el desarrollo de las declaraciones de preocupaciones e indicadores de necesidades.

El Equipo Directivo también decidió que al incluir jefes o líderes a cada grupo de trabajo en el Comité de Asesoría, facilitaría la comunicación.

Inmediatamente después de la formación de los grupos de trabajo, se asignó la responsabilidad de manejar asuntos asociados a los programas de la juventud que no asiste a la escuela, al Grupo de Trabajo de Preparatoria

Los cuatro grupos trabajaron independientemente, pero cooperando con el Comité de Asesoría y con el Equipo Directivo, a través del desarrollo de una declaración de preocupaciones, indicadores de necesidades, y planes para la recopilación de datos. Subsecuentemente, los grupos de trabajo se unieron al Comité de Asesoría, y en enero de 2007, funcionaron como una sola entidad.
Desarrollo de las Declaraciones de Preocupaciones
La primera actividad del Comité de Asesoría de la CNA, fue el desarrollo de una declaración de preocupaciones, en noviembre de 2005. Para su preparación, el Equipo Directivo creó el perfil del estudiante migrante, el cual enlistó los siguientes datos de los estudiantes migrantes de California, y sus familias:

•
Resultados de exámenes

•
Progreso académico

•
Participación escolar

•
Características personales

•
Antecedentes familiares

•
Indicadores de salud

El propósito primordial del perfil, era la indicación de los datos que ya se habían recopilado de la población migrante, que pudiera ser de utilidad para el trabajo de la CNA. Tan pronto como el Comité de Asesoría empezó su trabajo en las declaraciones de preocupaciones, se hizo claro que seguir las directrices del USDE sería difícil. 

Una hipótesis del desempeño escolar de los estudiantes migrantes relacionada a su estilo de vida de migrante, se establecía como una inquietud colectiva, y se consideró dentro de las metas del MEP. Las inquietudes se deberían enfocar en las necesidades de los estudiantes migrantes y sus familias, y las inquietudes relacionadas a la escuela o al sistema educativo, deberían hacerse a un lado por un tiempo. Además, debería ser una inquietud simple, sencilla, sincera.

Inicialmente, el trabajo de los participantes de la CNA se demoró, porque el grupo brindó más atención a la forma de las declaraciones, que a su contenido. Este problema persistió cuando los cuatro grupos de trabajo se juntaron en enero de 2006. El Comité de Asesoría también batalló con esta actividad.

Consecuentemente, cuando el Comité de Asesoría se reunió por segunda vez en febrero de 2006, se le pidió a sus miembros que refinaran e hicieran prioridades a la lista de declaración de preocupaciones que se había elaborado hasta ese momento. Aún cuando la mayoría de esas declaraciones todavía estaban en borrador, el Comité de Asesoría hizo recomendaciones para elaborar prioridades, como se reporta en la Tabla 2.1, “Prioridades de las Declaraciones de Preocupaciones.” Los miembros del Comité de Asesoría votaron entre las cuestiones en cada grupo. Por ejemplo, en el grupo de lectura, como había nueve declaraciones, cada miembro pudo votar hasta 9 veces, entre los 9 temas. Todos los 9 votos se pudieron haber asignado a un sólo tema, o los nueve votos pudieron haber sido distribuidos entre los nueve temas (un voto por tema). Basados en este procedimiento, el tema de mayor importancia obtuvo 31 votos, mientras que el de menor importancia recibió sólo tres.

Tabla 2.1. Prioridades de las Declaraciones de Preocupaciones 
	Declaraciones de Preocupaciones de preparación para la escuela
	Cantidad de Votos

	Los padres migrantes con niños de pre-kinder no están enterados de los conocimientos básicos que sus hijos necesitan para entrar al kindergarten.
	

30

	Estudiantes migrantes de pre-kinder con limitaciones del idioma inglés y de alfabetismo, para desempeñarse al mismo nivel que sus compañeros en kindergarten.
	

23

	Niños migrantes aprendices de inglés en pre-kinder, entran al kinder sin los conocimientos básicos en su propio idioma.
	
20

	Padres migrantes con niños en pre-kinder con falta de conocimientos para ejercer sus derechos como padres, tanto en la escuela como en la comunidad.
	

14

	Estudiantes migrantes de pre-kinder no pueden tener acceso a servicios de cuidado físico y de salud.
	
7

	Niños migrantes de pre-kinder no muestran sus capacidades reales en exámenes en su idioma natal.
	
2

	Estudiantes migrantes no permanecen suficiente tiempo en un lugar para beneficiarse de los programas o evaluaciones de pre-kinder. 
	
2


	Declaraciones de Preocupaciones de Lectura
	Cantidad de Votos

	Estudiantes migrantes experimentan fallas de instrucción en lectura y escritura.
	
31

	Estudiantes migrantes experimentan retrasos en recibir ayuda para la lectura.
	
21

	Estudiantes migrantes con necesidades de salud insatisfechas. 
	20

	Estudiantes migrantes con fallas en el idioma inglés (ELD).
	
15

	Estudiantes migrantes con pérdida de tiempo de instrucción.
	14

	Estudiantes migrantes con falta de material impreso en casa.
	13

	Estudiantes migrantes a menudo no califican para servicios que apoyan el desarrollo de alfabetización.
	
5

	Estudiantes migrantes que asisten a más de una escuela durante un año escolar.
	
4

	Estudiantes migrantes con limitada experiencia fuera de su casa y de su comunidad.
	
3


	Declaraciones de Preocupaciones de Matemáticas
	Número de Votos

	Estudiantes migrantes que se mudan mucho tienen fallas con las matemáticas.
	
27

	Familias migrantes no enteradas de prácticas que contribuyen a elevar sus logros académicos en matemáticas.
	
15

	Estudiantes migrantes sin acceso a recursos para las matemáticas fuera de la escuela. 
	
13

	Estudiantes migrantes que se mudan mucho no tienen suficiente acceso a servicios adicionales de matemáticas.
	
11

	Estudiantes migrantes que se mudan mucho con dificultad en un desarrollo académico consistente del lenguaje matemático.
	
11

	Estudiantes migrantes que se mudan mucho experimentan conflictos aritméticos.
	
7


	Declaraciones de Preocupaciones de Preparatoria y de la Juventud que no Asiste a la Escuela (OSY)
	
Número de Votos

	A los estudiantes migrantes de preparatoria y a la OSY les falta guía y apoyo para completar el proceso educativo.
	
28

	Estudiantes migrantes de preparatoria no graduados por la falta de sentido de pertenencia.
	
25

	Estudiantes de preparatoria y OSY sin participación en el proceso educativo cuando no se cubren sus necesidades básicas.
	
17

	Estudiantes migrantes de octavo grado ingresan a preparatoria sin las habilidades académicas y sociales apropiadas.
	
17

	Estudiantes migrantes de preparatoria no inscritos en cursos que cuentan hacia los requisitos de graduación.
	
14

	Migrantes aprendices de inglés en preparatoria no inscritos en cursos apropiados a sus conocimientos del idioma.
	
8

	Migrantes aprendices de inglés en preparatoria no adquieren conocimientos de inglés en forma oportuna.
	
8

	La OSY no tiene habilidades de lectura para participar en el proceso educativo.
	
7

	Padres de estudiantes migrantes de preparatoria no obtienen acceso a servicios adicionales.
	
7

	Estudiantes migrantes quienes arribaron recientemente a los Estados Unidos no tienen habilidades en lectura para aprobar sus cursos.
	
6


Después de haber dado prioridades a las declaraciones de preocupaciones, los grupos de trabajo y el Equipo Directivo los perfeccionaron. Finalmente, se decidió posponer el perfeccionamiento de estas declaraciones, hasta que se hiciera más trabajo que determinara los indicadores de necesidades correspondientes y los procedimientos de recopilación de datos.

Establecimiento de Indicadores de Necesidades
Durante la primavera de 2005, el Comité de Asesoría y los grupos de trabajo se reunieron para trabajar en los indicadores de necesidades. De acuerdo a la dirección del USDE, cada declaración de preocupaciones deberá estar acompañada de uno o más indicadores de necesidades, con el propósito de:

•
Verificar y aportar evidencia convincente de que esa necesidad existe.

•
Establecer parámetros mensurables que especifiquen la necesidad y definan el enfoque de la preocupación.
•
Proporcionar un mapa de carreteras para las fuentes de los datos.

Mientras que el Comité de Asesoría y los grupos de trabajo empezaron el proceso de desarrollar indicadores de necesidades, el Equipo Directivo tomó esta actividad y la dirigió, en sus esfuerzos de recopilar datos. El Equipo Directivo concluyó que sería difícil elaborar un borrador del estado indicador de necesidades, sin considerar las fuentes y naturaleza de los datos a recopilar.

Recopilación y Análisis de Datos 

Un paso preliminar para la recopilación de datos, fue el desarrollo de un Perfil del Estudiante Migrante, por el personal de WestEd. Este perfil está compuesto de una serie de tablas y gráficas que muestran datos demográficos y evaluativos en todo el Estado, de los estudiantes migrantes. Este perfil contiene datos de fuentes como el MEP, Censo de Lenguajes, CSTs, Examen del Desarrollo del Idioma Inglés de California (CELDT), y el Examen de Salida de la Preparatoria de California (CAHSEE). El perfil, actualizado periódicamente, fue desarrollado inicialmente en el verano de 2005. 
Procedimientos para la Recopilación de Datos 

En junio de 2006, el Equipo Directivo dirigió la factibilidad de un análisis de cada declaración de preocupaciones. El Equipo concluyó que para seguir adelante, se necesitaba cierto criterio para facilitar el proceso de selección de declaraciones de preocupaciones selectas. Después de una cuidadosa deliberación, el Equipo desarrolló las siguientes condiciones:

•
Los conceptos a analizar deberán ser claros y concisos. 

•
El fenómeno deberá ser medido.

•
Los datos deberán estar disponibles.

•
La preocupación corresponde a las directrices de USDE en un alto nivel.

Subsecuentemente, los miembros del Equipo Directivo clasificaron las declaraciones de preocupaciones de acuerdo a los resultados de los censos, y entonces los agruparon en tres categorías. Primero, esas declaraciones tendían a cumplir con el criterio anterior, y el Equipo decidió que se deberían seguir inmediatamente. Segundo, esas declaraciones cumplían con parte de ese criterio, y necesitaban una investigación más profunda para determinar la disponibilidad de los datos. Finalmente, las declaraciones marcadas en tercera categoría no obtuvieron resultados altos. Además, existía mucha preocupación con relación a la factibilidad de continuar trabajando en estos asuntos, dado el tiempo y recursos disponibles al proyecto de la CNA.

También, el Equipo Directivo reconoció la desconexión entre los elementos de los datos recolectados y reportados del Perfil del Estudiante Migrante, y los datos requeridos para responder a la mayoría de las declaraciones de preocupaciones. Se consideró necesaria la identificación de fuentes de datos. El Equipo inició contactos con las 23 oficinas regionales del MEP, primero, mediante una encuesta enviada a los directores regionales quienes solicitaron información general de las fuentes de datos disponibles, y segundo, mediante la solicitud de que cada región asignara un enlace regional de datos (RDL) al proyecto. 

En julio de 2006 se realizó una segunda reunión entre el Equipo Directivo y los RDLs (enlaces regionales de datos). Los enlaces regresaron a sus regiones para crear inventarios de las fuentes regionales de datos existentes, lo que se completó en agosto de 2006. 

Un análisis y seguimiento de los inventarios mostró, que mientras las oficinas regionales del MEP recababan grandes cantidades de datos en varios programas, los datos, en la mayoría de los casos, no fueron útiles para los propósitos de las CNA’s 

Aunque no fue una preocupación al principio por los participantes de la CNA, la preocupación de datos disponibles de estudiantes migrantes y sus familias se convirtió en uno de los mayores resultados de la CNA. El problema va desde dificultades con la inclusión de datos en las bases de datos de todo el Estado, (identificando estudiantes migrantes y sus familias de manera que se permitieran disgregar los datos en esos grupos), hasta la falta sistemática de recopilación de datos en las regiones. Estos temas se tratarán más en detalle en este capítulo.

El hecho de que los datos relacionados con muchas de las declaraciones de preocupaciones no estén disponibles en todo el Estado y bases de datos regionales, afectó grandemente la habilidad de las CNA’s de tomar en cuenta muchas de esas preocupaciones. Las circunstancias con relación a la falta de datos no fueron entendidas claramente por los miembros de la CNA, hasta finales del verano de 2006. Para lograr completar la CNA en la fecha propuesta (Abril 2007), el grupo decidió implementar sus propios esfuerzos de recopilación de datos en una declaración de preocupaciones alterna. Esa alternativa incluía asuntos en los cuales se pudieran recopilar datos por medio de encuestas y cuestionarios.

El Equipo Directivo desarrolló cuestionarios para dos tipos de padres: uno, para padres con estudiantes en preescolar en el Programa de Educación Inicial Uniforme al Migrante (MEES), y otro, para padres con niños de kinder al grado 12 (K–12). Al mismo tiempo, el Equipo Directivo desarrolló dos encuestas relacionadas al progreso académico de estudiantes de preparatoria, en matemáticas e inglés. 

En octubre de 2006 el cuestionario MEES se aplicó en las 18 regiones en donde ese programa opera. Por otro lado, el cuestionario K–12, se aplicó por personal del MEP en regiones selectas, durante reuniones con los padres y otros eventos programados, realizados en octubre. Se hicieron preguntas a un grupo de padres durante un breve período, por lo que no se puede considerar como un ejemplo representativo.

Las encuestas de preparatoria se aplicaron a los RDLs, las cuales documentaron el progreso de matemáticas en preparatoria y el cumplimiento de preparatoria a–g en el ambiente de trabajo, para seleccionar un ejemplo de estudiantes migrantes al azar. El tamaño de esos modelos a nivel regional, fue proporcional de acuerdo a la cantidad de estudiantes migrantes en todas las 23 regiones. La alta respuesta de las encuestas del progreso de los estudiantes, indica la extensión en la cual los RDLs pudieron colaborar con las preparatorias, en el envío de los datos solicitados.

Calidad de los Datos 

Al final, el Equipo Directivo recopiló datos asociados con 24 declaraciones de preocupaciones. Un examen cercano a las narrativas de estas declaraciones, mostró diferencias en la calidad de los datos. Posteriormente, el Equipo desarrolló un criterio mediante el cual los datos pudieran ser estratificados:

•
Selección de modelos al azar

•
Validez de los instrumentos

•
Comparación de grupos

La base para la estratificación emergió por dos razones. Primero, como parte de la meta para mejorar el desempeño de todos los estudiantes, la Ley Que Ningún Niño se Quede Atrás (NCLB), requiere programas y prácticas basadas en la investigación. El término “programas de investigación basados en la ciencia” aparece a lo largo de la ley—desde el desarrollo profesional de lectura hasta los servicios suplementarios de educación, y por supuesto, incluye el MEP. Segundo, las discusiones internas del Equipo Directivo acerca de la presentación de las declaraciones de preocupaciones y particularmente el deseo de evitar tergiversaciones de los resultados, llevó al desarrollo de un criterio enfocado en el rigor científico de los datos recopilados. Este criterio incluye una representación verdadera de los datos de la sub-población migrante en cuestión, la disponibilidad de comparación de datos cuando proceda, y la forma en que los datos fueron recopilados. 

El mandato de programas basados en la investigación despertó preguntas con relación a la definición, aplicación y calidad de los datos existentes de educación, bajo NCLB:

El término “investigación basada en la ciencia” significa (A) una investigación que involucra la aplicación de procedimientos rigurosos, sistemáticos y objetivos, para la obtención de datos relevantes confiables y válidos, a programas y actividades educativas; y (B) incluye investigación que: 

•
Emplea métodos sistemáticos, empíricos, que se inspiran en la observación o experimento.

•
Involucra análisis rigurosos de datos que son adecuados para probar las hipótesis establecidas y la conclusión general obtenida. 

•
Confía en los métodos de medidas u observación, para proveer datos confiables y válidos a través de los evaluadores y observadores, a través de múltiples medidas y observaciones, y a través de estudios hechos por los mismos o diferentes investigadores.
•
Se evalúa usando diseños experimentales o casi experimentales, en los que individuos, entidades, programas o actividades, son asignados a diferentes condiciones y con los controles apropiados, para evaluar los efectos de la condición de la preocupación, con una preferencia por experimentos de tareas al azar, u otros diseños de la medida de aquellos que contienen controles sin-condición, o mediante-condiciones.

 •
Asegura que los estudios experimentales sean presentados con detalle y claridad que permitan su reproducción, o al menos, ofrezcan la oportunidad de construirse sistemáticamente en sus resultados. 

•
Ha sido aceptado por sus iguales en un diario revisado, o aprobado por un panel de expertos independientes mediante una revisión rigurosa, objetiva y científica.

La mayoría de los datos disponibles en educación no cumplen con estos rigurosos estándares. En un análisis de los datos asociados con las 24 declaraciones de preocupaciones, en las que los datos fueron recopilados o disponibles, los datos de solamente 6 temas cumplieron con los parámetros científicos establecidos por NCLB. Basados en la calidad de los datos disponibles, los resultados fueron categorizados como (1) resultados basados en datos “duros,” o datos conformando parámetros científicos rigurosos; y (2) resultados basados en datos “suaves”, o datos que no cumplieron con los estándares establecidos.

Tabla 2.2. Datos Duros: Temas de la CNA que cumplen con las especificaciones de NCLB 
	Áreas de preocupación
	Tópicos
	Criterio

	Preparación para la escuela
	Edad en el Kinder
	Comparación de grupos*

	Lectura
	Progreso ELD 
	Validez instrumental, comparación grupal

	Matemáticas
	Álgebra
	Muestra al azar, comparación grupal

	Preparatoria
	Progreso en los requerimientos en a–g 
	Muestra al azar, comparación grupal

	Preparatoria
	Resultados CAHSEE 
	Comparación grupal
Comparación grupal

	Preparatoria
	Resultados prueba CSTs 8vo grado
	Comparación grupal*


*Para estos temas, hubo datos disponibles de la población de todo el Estado. 

Los datos de los seis temas que se muestran en la tabla 2.2 son referidos como “datos duros,” y los resultados asociados con estos temas aparecen en el capítulo 3. Aunque los datos duros son considerados confiables, en la mayoría de los casos, los datos recopilados de estos temas representan medidas generales, como por ejemplo los resultados del examen estandarizado. A menudo, este tipo de información no lleva a un análisis de la raíz de las causas relacionadas con el bajo rendimiento de los estudiantes migrantes. En temas selectos, el Equipo Directivo emprendió una revisión de literatura relacionada con la investigación, para determinar las posibles razones detrás de esos resultados. Estudios en el progreso del desarrollo del idioma inglés, álgebra, y ubicación por edad en kindergarten, se incluyen en el Capítulo 4. No hubo investigación adicional específica disponible de los estudiantes migrantes, apoyada por datos duros, en las tres declaraciones de preocupaciones restantes. 

Por el contrario, los datos recopilados de 18 de estas declaraciones, no cumplen con el criterio científico riguroso señalado por la NCLB. Los reportes de los resultados de los datos suaves, también aparecen en el Capítulo 3. Como los datos suaves no son considerados tan confiables como los duros, el Equipo Directivo decidió reforzar el análisis de los temas de los datos suaves, con una revisión inicial de la investigación. Los estudios asociados con temas de datos suaves, se encuentran en el Capítulo 4.

Limitaciones de los Datos 

El Equipo Directivo realizaría la actividad de obtener datos relevantes para cada una de las declaraciones de preocupaciones, en las cuales se identificaron las fuentes de datos. Algunas fuentes eran conocidas por los miembros del Equipo, y fue relativamente fácil acceder a ellas. Otros datos requirieron esfuerzos adicionales para obtenerlos, para manejar los análisis deseados, o desagregar a los estudiantes migrantes. Muchos de los datos tuvieron limitada utilidad, porque no se referían directamente a las declaraciones de preocupaciones.

Las limitaciones de los datos aparecen en las siguientes cuatro categorías: 


1.
Datos no recopilados. El Equipo Directivo encontró obstáculos para la obtención de datos de algunas de las declaraciones de preocupaciones. Investigaciones dentro de varias fuentes de datos que el Equipo anticipó estaría disponible, resultaron sin éxito. Por ejemplo, el Grupo de trabajo de matemáticas presentó la hipótesis de que los estudiantes migrantes con prioridad de servicios (PFS), no recibieron instrucción adicional de matemáticas después de haberse inscrito en una escuela nueva. El Equipo pudo determinar el número de estudiantes migrantes PFS y obtener la cantidad de aquellos estudiantes que recibieron instrucción adicional con fondos del MEP. El Equipo, sin embargo, no pudo obtener datos similares de escuelas con instrucción adicional de fondos distritales, brindada a estudiantes migrantes PFS. Como resultado, el Equipo no pudo determinar la cantidad de estudiantes migrantes PFS que reciben instrucción adicional en matemáticas, sin importar los fondos de la investigación.



Para elaborar una declaración de preocupaciones de preparación para la escuela, el Equipo determinó la cantidad de niños en edad preescolar, quienes asisten a preescolar. Mientras que fue fácil obtener la cantidad de niños migrantes en edad preescolar quienes asisten a un MEES, el total de la población de niños migrantes en edad preescolar no fue completamente cierta, ni tampoco fue claro que las agencias o distritos escolares recopilan estos datos. Por lo tanto, el Equipo no pudo determinar la proporción de niños migrantes en edad escolar que asisten a preescolar, migrantes o no.


2.
Los datos ni se recopilaron uniformemente ni estaban en situación útil, o ambos. Las declaraciones de preocupaciones relacionadas a las necesidades insatisfechas de los estudiantes migrantes, fueron presentadas de una u otra forma por los grupos de trabajo. Las fuentes iniciales de datos considerados fueron los distritos escolares, las escuelas, y las regiones MEP. Una revisión preliminar de los datos disponibles, indicó que varias entidades recopilaron datos en tipos de referencias de salud en general, y cuidado dental en particular, con algunos seguimientos o resultados de información. Los esfuerzos para la recopilación de datos, sin embargo, no fueron parejos, con limitada coordinación y uniformidad, y al final, los datos no se pudieron utilizar. 



Una población de interés, que ilustra la situación de recopilación dispareja de datos, es la juventud migrante que no asiste a la escuela (OSY). Mientras que pocas regiones han desarrollado e implementado protocolos similares para la inscripción, servicio y monitoreo de la OSY, la mayoría de las regiones trabajan independientemente con limitada coordinación. Afortunadamente, en julio de 2007 se adoptó un formato de entrevista uniforme, que dará la oportunidad de mejorar la calidad de los datos con relación a la OSY.



El impacto de los defectos que estos datos tienen en la CNA es tangible. El Equipo buscó datos de necesidades de salud, sociales y académicas de la OSY migrante. Debido a la falta de uniformidad de los datos vigentes, el Equipo no pudo conglomerar la información regional de la OSY migrante para un análisis global. Los resultados reportados de la OSY están basados en una pequeña cantidad de regiones que están utilizando protocolos similares.



Aunque casi todas las regiones se esfuerzan para servir a la OSY, la extensión cuyos protocolos fueron transferidos de papel a formato electrónico, es dispareja. Algunas regiones han desarrollado bases de datos electrónicos sofisticados para almacenar información de los estudiantes, como por ejemplo personas a quiénes contactar y atender, mientras que otras confían en un folder con papeles.


3.
Los datos no están conglomerados centralmente. El Equipo Directivo recibió el compromiso de determinar la cantidad de días de instrucción perdida de los estudiantes migrantes, por mudanzas calificadas. Los esfuerzos actuales de recopilación de datos de asistencia escolar, tienen limitada coordinación, y muchas escuelas no saben si el estudiante nuevo es migrante. Puede que la escuela no se entere cuando un estudiante migrante se retira, hasta que recibe la solicitud de enviar transcripciones. La falta de recursos para las escuelas y distritos para coordinar resultados, evita que la CNA utilice los datos para contestar preguntas con relación a la población migrante estudiantil general.


4.
Datos que no contienen identificadores de estudiantes migrantes. El Equipo encontró un sin número de grupos de datos que carecían de un mecanismo por medio del cual los estudiantes migrantes pudieran ser desagregados. Por ejemplo, dos declaraciones de preocupaciones del Grupo de Trabajo de Preparatoria, buscaron entendimiento del estado de la salud de los estudiantes migrantes, involucrados en la comunidad escolar. El Equipo utilizó la Encuesta de Salud de los Niños de California (CHKS), para referirse a ambas cuestiones, dado que la encuesta es aplicada a un grupo representativo de estudiantes de secundaria y preparatoria por todo el Estado. La CHKS, sin embargo, carece de un identificador de estudiantes migrantes. Como alternativa, el Equipo desarrolló y utilizó una matriz tipo-migrante, seleccionando estudiantes reportados como hispanos, que se habían mudado más de una vez durante los últimos12 meses, y asistieron a una preparatoria con una alta población migrante. Utilizando este elemento, el Equipo se aproximó a las respuestas de los estudiantes migrantes. La validez de esta matriz, sin embargo, no se probó y es de uso limitado. 

Otras posibles fuentes de datos que el Equipo consideró, carecían de identificadores de estudiantes migrantes, son Los Primeros 5, Determinación para el Avance Individual (AVID), y la Encuesta para la Salud de California.

Las limitaciones en los datos existentes se han convertido en puntos clave para el proceso de la CNA, resultado no anticipado en sus comienzos. Estos resultados documentan la necesidad de mejorar la recopilación de datos en los niveles estatal y regional. Recomendaciones específicas de cómo reforzar la recopilación de datos, se incluyen en los Capítulos 4 y 5 de este reporte.

Referencias

Guía CNA: Evaluación Comprensiva de Necesidades: Enfoque en programas estatales de las necesidades de los estudiantes. n.d. Washington, DC: Oficina de Educación al Migrante. http://www.cesdp.nmhu.edu/migrant/docs/product.doc. 

Capítulo 3

Resultados y Conclusiones de los Datos

Este capítulo describe cómo el Comité de Asesoría, grupos de trabajo y Equipo Directivo, desarrollaron cada declaración de preocupaciones en lectura, matemáticas, preparación para la escuela, preparatoria, y OSY.

Cada grupo desarrolló los siguientes componentes:

•
Las declaraciones de preocupaciones identifican barreras particulares para el éxito de los estudiantes migrantes.

•
Indicadores de necesidades especifican medidas necesarias que validan el punto.

•
La recopilación de datos perfila las fuentes de los datos y los métodos de recopilación.

•
Resumen de los datos marca conclusiones relativas al estado original de los puntos.

•
Estados de necesidades establecen brecha numérica de qué es y qué debería ser.
•
Soluciones iniciales ofrecen posibles estrategias para el éxito de los estudiantes migrantes. 

Las soluciones iniciales presentadas en este capítulo están basadas en discusiones de miembros del Grupo Asesor y Equipo Directivo. Se necesita un proceso más estructurado para identificar soluciones al programa. Se localiza en el Capítulo 5.

Como la disponibilidad y calidad de los datos varía, todas las declaraciones de preocupaciones han sido agrupadas en 4 puntos, que se discuten enseguida:

Resultados académicos. Los datos obtenidos de la declaración de preocupaciones en esta sección cumplen con los 3 criterios de calidad de datos: selección de muestra al azar, validez del instrumento, y comparación de grupos (ver Capítulo 2). Estos resultados marcan la pauta para una mejoría. Sin embargo, de estos datos solos, no es posible aislar barreras particulares para estudiantes migrantes, que el programa migrante pueda influenciar.

Áreas de intervención. Los datos obtenidos de la declaración de preocupaciones en esta sección, cumplen con parte, pero no todo, del criterio para calidad de los datos, y las interfe-rencias de los datos son necesariamente tentativas. Sin embargo, dejan ver áreas de preo-cupación de estudiantes migrantes, como apoyo educativo del hogar, necesidades de salud, acceso a servicios suplementarios, y compromiso con la comunidad escolar. Los programas migrantes han aportado apoyo histórico a estas áreas, incluidas como asuntos a refinar.

Juventud que no asiste a la escuela. La declaración de preocupaciones y conclusiones relativas a esta sección, se enfocan a la juventud migrante que no asiste a la escuela, quienes no están inscritos en una escuela, pero que tienen derecho a recibir servicios. 

Declaración de preocupaciones no estudiadas. Estas declaraciones no se pudieron desarrollar más, por las limitaciones en los datos o factibilidad de las preocupaciones. Se reportó en cada documento el esfuerzo que se hizo para la obtención de datos y otros problemas encontrados.

Tabla 3.1, “Índice de Declaración de Preocupaciones,” proporciona una lista de los tópicos tratados por los grupos varios.

Tabla 3.1. Índice de las Declaraciones de Preocupaciones

	
	
Tópicos
	Áreas de preocupación de los grupos de trabajo

	Resultados Académicos
	Edades de los estudiantes migrantes en kinder
	Preparación escolar

	
	Progreso en el desarrollo del idioma inglés 
	Lectura


	
	Ubicación de los estudiantes migrantes en álgebra
	Matemáticas


	
	Habilidades académicas para ingresar a la preparatoria
	Preparatoria

	
	Progreso en requerimientos a–g 
	Preparatoria

	
	Grados para aprobar el CAHSEE 
	High school

	Áreas de Intervención
	Apoyo educativo del hogar

Apoyo de los padres en el desarrollo del alfabetismo

Experiencias socio-educativas después de clases

Conocimiento de los padres en problemas con matemáticas

Ayuda de los padres con tareas de matemáticas
	Preparación escolar, lectura, matemáticas

	
	Necesidades de salud insatisfechas 

Necesidades de salud insatisfechas de preescolares migrantes 

Efectos de las necesidades insatisfechas en el éxito escolar

Necesidades de salud insatisfechas de estudiantes mayores
	Preparación escolar, lectura, preparatoria

	
	Servicios adicionales

Acceso a servicios de matemáticas
	Matemáticas

	
	Compromiso con la comunidad escolar
	Preparatoria

	Jóvenes sin escuela
	Falta de habilidades o metas educativas para el éxito
	Juventud que no asiste a la escuela

	
	Necesidades de salud y socio-económicas
	Juventud que no asiste a la escuela

	Declaraciones de preocupaciones no 
estudiadas


	Instrucción preescolar bilingüe 
	Preparación escolar

	
	Conocimiento de los padres basado en apoyo
	Preparación escolar

	
	Número de horas acumuladas en preescolar
	Preparación escolar

	
	Efectos académicos de la migración en la lectura
	Lectura

	
	Inscripción oportuna asociada a una mudanza calificada
	Lectura

	
	Discordancia entre diagnóstico e instrucción adicional
	Lectura

	
	Efectos académicos de la migración en matemáticas
	Matemáticas

	
	Diferencias en instrucción matemática entre escuelas y distritos escolares
	Matemáticas

	
	Conflicto de procedimientos matemáticos
	Matemáticas

	
	Habilidades sociales al ingreso a preparatoria
	Preparatoria

	
	Contactos de los padres con consejeros escolares
	Preparatoria


Resultados Académicos
Los temas examinados en esta sección son las edades en que los niños migrantes se inscriben en kinder, desarrollo del idioma inglés en lectura, habilidades académicas al ingresar a la preparatoria, progreso en requerimientos a–g, y calificaciones para aprobar el CAHSEE.

Edades de los Estudiantes Migrantes en Kindergarten 

En California, se pueden inscribir niños en kindergarten si cumplen cinco años el 2 de diciembre o antes, del año escolar. Generalmente, es ventajoso para los niños entrar al kinder cuando sean elegibles por su edad. Si un niño no es inscrito a tiempo en kindergarten, es retenido un año más; muchos educadores piensan que esos retrasos a menudo causan desventajas socio-emocionales y académicas a los niños.

Declaración de Preocupaciones
La percepción general entre los participantes de la CNA fue que un número desproporcionado de niños migrantes no se inscribió en el kinder al estar en edad elegible, y que muchos de ellos fueron retenidos en el kinder. Por lo tanto, los participantes de la CNA adelantaron la siguiente declaración de preocupación:

Los estudiantes migrantes no son inscritos en kindergarten y no avanzan a primer grado a tiempo.

Indicador de necesidades

Los participantes de la CNA sienten que la edad promedio de estudiantes migrantes en kindergarten y subsecuentemente en primer grado, es significativamente mayor que la edad promedio permitida por el Código de Educación de California. Los distritos escolares deben admitir niños al kindergarten al principio del año escolar (o cuando se muden dentro del distrito) si el niño va a cumplir 5 años el 2 de diciembre o antes, de ese año escolar (EC Sección 48000 [a]). Como el año escolar está definido en los estatutos desde el 1 de julio al 30 de junio, la edad requerida para ser aceptados en kindergarten va de 4.7 a 5.9 años.

Recopilación de los Datos

Para comparar la edad de los niños migrantes en kinder con lo permitido legalmente en el rango de edades, el Equipo Directivo ingresó los datos de inscripción escolares de todos los inscritos al kinder en el año escolar 2004-05. De esos datos, el Equipo Directivo calculó las estadísticas para el rango de edades de los niños migrantes en kinder, y comparó esos números con las normas legales permitidas.

Resumen de los Datos

Los resultados del análisis están reportados en la Tabla 3.2 “Edad de los Estudiantes Migrantes en Kindergarten, 2004-05”

Tabla 3.2. Edad de los Estudiantes Migrantes en Kindergarten, 2004-05
	Rango de edad 
(años y meses)
	
Número de estudiantes
	Porcentaje de estudiantes

	4.5 a 4.9
	3,998
	14.8

	5.0 a 5.9
	16,288
	61.0

	6.0 a 6.9
	6,205
	23.2

	7.0 a 7.3
	208
	< 0.1

	Total
	26,699
	100.0


Aproximadamente 26,699 estudiantes migrantes se inscribieron en el kinder en 2004‑05. Su rango de edad al inscribirse era de 4.5 a 7.3 años. Entre los estudiantes migrantes, el 14.8% aprovechó la inscripción temprana, mientras que el 61% se inscribió dentro de las normas legales permitidas. Más del 23% se inscribió más tarde de la edad permitida legalmente, o fueron retenidos en nivel de kinder. Los resultados también muestran que 208 estudiantes migrantes (menos que el 1% de todos los migrantes en kinder) eran mayores de 6.9 años (un año atrás) cuando empezaron en el kinder.

Con excepción de estudiantes migrantes quienes cumplieron 5 años de edad mientras estaban fuera de los Estados Unidos, muy pocos argumentos convincentes apoyan una inscripción tardía al kindergarten. Cerca del 1% de los niños empiezan el kinder más de un año más tarde de la edad permitida por ley. Aunque este grupo es pequeño, representa a una población joven extremadamente en riesgo.

Estado de las Necesidades

El siguiente estado de necesidades fue desarrollado basado en las conclusiones de edad de inscripción.


1.
El porcentaje de niños migrantes en kinder quienes se inscribieron después de la edad de 5.9 debería reducirse del 23% al 10% aproximadamente, el cual es el porcentaje de estudiantes migrantes que viven fuera de los Estados Unidos cuando llegan a la edad de 5 años.1

2.
El 1% de los estudiantes migrantes que tienen más de 6.9 años de edad, pero quienes todavía están inscritos en kinder, debería ser considerado como estudiantes con prioridad para recibir servicios (PFS). 
Soluciones Iniciales

El Comité de Asesoría de la CNA y el Equipo Directivo, propusieron las siguientes soluciones: 


1.
El MEP deberá implementar una campaña de inscripción por todo el Estado, para alentar y ayudar a las familias migrantes a inscribir a sus hijos en kinder tan pronto como lo permitan los distritos escolares (algunas veces tan pronto como a la edad de 4.5 y ciertamente nunca después de la edad de 5.9, la mayor edad permitida por ley).


2.
El MEP deberá iniciar una campaña de preparación escolar de 6 semanas, incluyendo el involucramiento de los padres, para niños migrantes que entran al kinder, quienes no han participado en ningún programa significativo preescolar.


3.
Los MEES deberán proveer servicios de apoyo académico con base en los hogares, para niños de kinder de bajo rendimiento o en riesgo.


4.
El MEP deberá monitorear la inscripción de los niños migrantes en programas estatales de preescolar para determinar (1) cuáles familias necesitan ayuda para inscribir a sus hijos o ponerlos en lista de espera, o ambos; y (2) cuáles niños no han asistido a preescolar, y por lo tanto pueden necesitar alternativas de ayuda, como el programa MEES.

Conclusiones preliminares

Mientras que los datos actuales de asistencia escolar muestran claramente el porcentaje de estudiantes migrantes quienes tienen más de la edad requerida en nivel de kinder, los datos no proporcionan un entendimiento particular dentro de las causas relacionadas a estos fenómenos. Consecuentemente, el Equipo Directivo condujo una revisión preliminar, para clarificar este asunto. Esa revisión se localiza en el Capítulo 4.
Progreso en el Desarrollo del Idioma Inglés

Más del 94% de los estudiantes migrantes vienen de un hogar en donde se habla otro idioma, aparte del inglés, y el 70% ha sido clasificado como aprendices de inglés. Más del 99% de estos estudiantes tienen antecedentes del idioma español, y casi todos son inmigrantes o hijos de inmigrantes de México. 

Declaración de Preocupaciones
El Comité de Asesoría de la CNA y el Grupo de Trabajo de Lectura, expresaron interés en el progreso que los aprendices migrantes de inglés están haciendo para aprender inglés. Esta preocupación fue expresada específicamente como:

Los estudiantes migrantes aprendices de inglés no están absorbiendo el idioma en la proporción esperada.

Los participantes de la CNA argumentaron que los estudiantes migrantes podrían retrasarse en ELD por las siguientes razones:


1.
Los estudiantes migrantes tienden a faltar más a la escuela, que la mayoría.


2.
Debido a mudanzas frecuentes, los estudiantes migrantes pueden no recibir instrucción continua ELD, o la instrucción ELD puede no ser presentada.


3.
Los estudiantes migrantes tienden a vivir en condiciones aisladas y bajas socio-económicamente, y por lo tanto puede que se expongan menos al inglés académico.


4.
Muchos estudiantes migrantes se mudan con sus familias entre los Estados Unidos y México, o entre comunidades rurales de habla hispana en los Estados Unidos.

Las leyes federal y estatal requieren que los aprendices de inglés adquieran el idioma inglés tan rápido, eficiente y efectivamente, como sea posible. Existe controversia considerable sobre la cantidad exacta de tiempo que toma al aprendiz promedio de inglés, en dominar el idioma, comparado con el tiempo que necesitan sus compañeros nativos del idioma inglés.

Como resultado de la aprobación de la Proposición 227, el Código de Educación de California recomienda que los aprendices de inglés sean colocados en programas especializados de inglés por un período de no más de un año. Sin embargo, este período no fue apoyado por la investigación actual.

Durante la última década, una gran cantidad de estudios de investigación, confiable y rigurosa, está disponible para informar sobre este asunto. El Concilio Nacional de Alfabetismo y una gran cantidad de revisiones de la investigación de literatura, sugieren que los aprendices de inglés pueden adquirir habilidades generales de comunicación en inglés, en aproximadamente de uno a tres años, basados en varios factores de antecedentes y contextuales, pero parece ser que esos estudiantes toman de 4 a 7 años o más, en alcanzar habilidades completas en inglés académico y alfabetización.

Indicador de Necesidades

Afortunadamente, los datos de California están disponibles para dar una respuesta empírica al tiempo requerido de los aprendices de inglés, en alcanzar fluidez con el idioma. Después de inscribirse en una escuela pública de California, y después cada año, cada estudiante identificado como aprendiz de inglés es evaluado mediante el Examen de Desarrollo del Idioma Inglés de California (CELDT). Esta evaluación mide habilidades en escuchar, leer, hablar y escribir en inglés, da un resultado en bruto, mediante el cual se categoriza a los aprendices de inglés en niveles principiantes, principiantes-intermedios, intermedios, intermedios-avanzados, y avanzados. 

Para cada uno de estos cinco niveles, los investigadores también determinaron la cantidad de tiempo en que un estudiante ha estado inscrito en una escuela de los Estados Unidos, en un nivel particular. Los aprendices de inglés pueden ser organizados en grupos de estudiantes migrantes y no migrantes, de acuerdo a la cantidad de tiempo promedio que los estudiantes de cada grupo han estado inscritos en una escuela de los Estados Unidos. Estos grupos pueden ser dispersados de acuerdo a los subgrupos categorizados (principiantes, intermedios, etc.). Por lo tanto, la cantidad de tiempo que pasan en la escuela los migrantes principiantes, puede ser comparado con la cantidad de tiempo de los no migrantes en el mismo nivel.

Recopilación de los Datos

Por consiguiente, el Equipo Directivo trabajó en conjunto con el CDE para recopilar y analizar los datos del CELDT de la aplicación más reciente de exámenes en octubre de 2005. El personal quería determinar la cantidad de tiempo promedio que les tomó a los aprendices de inglés, mientras que estuvieron inscritos en escuela pública de los Estados Unidos progresar en los 5 niveles del CELDT. El personal también separó estos resultados por grupos de estudiantes migrantes y no migrantes. En análisis se aplicó en aproximadamente 1.3 millones de personas CELDT, de los cuales 94,164 fueron estudiantes migrantes.

Resumen de los Datos

Los resultados de estos análisis aparecen en la Tabla 3.3 “Tiempo que estuvieron inscritos los Aprendices de Inglés Migrantes y no Migrantes en los Programas”.

Tabla 3.3. Tiempo que estuvieron inscritos los Aprendices de Inglés Migrantes y no Migrantes en los Programas
	
Niveles CELDT 
	Estudiantes Migrantes
(años y meses)
	Estudiantes No Migrantes 
(años y meses)

	Principiantes
	2.7
	3.1

	Principiantes-intermedios
	3.4
	3.4

	Intermedios
	4.3
	4.2

	Intermedios-avanzados
	5.8
	5.6

	Avanzados
	6.8
	6.3


Fuente: Oficina de Guía y Políticas del Lenguaje, Departamento de Educación de California, 2006.

En general, los resultados del CELDT cumplen con el patrón de las investigaciones actuales en este tópico. El promedio de los aprendices de inglés parece tomar de 6 a 7 años para alcanzar un nivel avanzado del idioma inglés, y por lo tanto, aproximarse a las habilidades de un nativo del idioma (Genesee y otros 2006). Comparaciones del grado de adquisición del inglés de estudiantes migrantes con los aprendices de inglés no migrantes, muestran que en la etapa inicial de adquisición del inglés, los estudiantes migrantes progresan más rápido que los no migrantes. Estos resultados pueden reflejar a los estudiantes migrantes en este nivel, quienes son ahora residentes de los Estados Unidos, y por lo tanto están expuestos a un inglés más informal, fuera de la escuela, que la que tienen los estudiantes migrantes que han llegado recientemente.

En el nivel principiantes-intermedios, los estudiantes no migrantes han cerrado la brecha, y en el nivel intermedio, van más adelantados que los estudiantes migrantes. La ventaja de los estudiantes no migrantes se incrementa un poco en la etapa intermedio-avanzado, y para el nivel avanzado, los aprendices de inglés no migrantes muestran un avance significativo de medio año, sobre los estudiantes migrantes.
Estado de Necesidades

Estos resultados indican que los aprendices migrantes de inglés están progresando más lento de lo esperado en ELD, y que su eventual éxito en ELD puede bajar más significativamente que el de sus compañeros no migrantes. Por lo tanto, el estado de necesidades se expresa como sigue:

El retraso de 2 a 5 meses experimentado por estudiantes migrantes en los niveles intermedio-avanzado y avanzado en dominio del inglés, se debería eliminar cuando se compara con el tiempo de sus otros compañeros aprendices de inglés 

Soluciones iniciales

Basados en los datos de CELDT, el Comité de Asesoría de la CNA y los grupos de trabajo, sugirieron las siguientes soluciones con relación al ELD:


1.
Proveer instrucción suplementaria ELD a estudiantes migrantes en los niveles intermedio y avanzado, para que estos estudiantes tengan oportunidades adicionales de adquirir dominio académico en lectura y escritura en inglés. 


2.
Los aprendices migrantes de inglés con enfoque en un lenguaje adicional, centran el contenido de la instrucción en temas académicos (matemáticas, ciencias sociales, ciencias, y literatura) una vez que han alcanzado el nivel elevado del dominio del inglés (ejemplo PASS).


3.
Proveer instrucción suplementaria enfocada a contenido académico a alumnos migrantes, usando su idioma natal o estrategias de Instrucción en Inglés Diseñada Especialmente a Nivel Académico (SDAIE), para que estos estudiantes puedan nivelarse o mantenerse académicamente, mientras que están en los niveles principiante e intermedio del dominio de inglés (ejemplo, PASS).


4.
Proveer a los aprendices migrantes de inglés de oportunidades suplementarias (ejemplo, no han estado en preparatoria) para practicar el uso académico del inglés en lectura, escritura y materias principales del plan de estudios, como matemáticas, ciencias sociales, ciencias, y literatura.

5.
Proveer oportunidades de desarrollo al personal para preparar maestros en clases, que impartan ELD e instrucción académica de inglés a estudiantes migrantes en sus niveles apropiados de CELDT.

Resultados preliminares
Mientras que los resultados del CELDT están basados en datos de alta calidad, esos datos no proporcionan entendimiento de las causas del bajo rendimiento de los estudiantes migrantes. Para analizar más este punto, el Comité Directivo condujo una revisión preliminar de la literatura relacionada a la instrucción ELD de estudiantes migrantes. Esta revisión se funda en la “Investigación del Desarrollo del Idioma Inglés”, que se muestra en el Capítulo 4.

Colocación de Estudiantes Migrantes Competentes en Álgebra

El Comité de Asesoría de la CNA expresó preocupación de que algunos estudiantes migrantes pueden estar en un adecuado nivel de matemáticas, pero no estar ubicados en los cursos apropiados de dicha materia, que les permita entrar a la universidad. La experiencia de los miembros del personal que atiende a migrantes indica que los estudiantes migrantes son vulnerables a ser ubicados en cursos basados en otros criterios, no en los niveles de sus habilidades. Puede que los estudiantes migrantes no sean evaluados apropiadamente si ellos ingresan a la escuela a mediados o durante el año, o son transferidos de otro distrito, y los registros de sus cursos previos no están disponibles. La base para la ubicación de los migrantes, puede ser simplemente el espacio en el salón de clases, sin la suficiente atención a los niveles de habilidad o necesidades del estudiante.

Declaración de Preocupaciones
La Universidad de California ha establecido una cantidad mínima de requerimientos de admisión para estudiantes elegibles. Estos requerimientos, conocidos como a–g, son una marca de referencia categórica, mediante los cuales es posible monitorear el progreso de los estudiantes aspirantes a la universidad, hacia el cumplimiento de los requerimientos de matemáticas a–g. La declaración de preocupaciones sigue:

Los estudiantes migrantes con calificaciones competentes o sobresalientes en el CST de matemáticas no están completando con éxito los requerimientos de matemáticas a–g.
El Grupo de Trabajo de Matemáticas de la CNA argumentó que los estudiantes migrantes quienes completan Álgebra 1 del CST con calificaciones competentes o sobresalientes en el noveno grado, deberían inscribirse en cursos de clases progresivas. Por ejemplo, estudiantes de noveno grado con calificaciones competentes o sobresalientes en Álgebra 1 del CST, deberían inscribirse en geometría, trigonometría, álgebra II o cursos similares en el décimo grado.

Indicador de Necesidades

Los miembros de la CNA concluyeron que estudios de investigación que tienen qué ver con grados de aprobación, no tienen medidas uniformes de conocimientos. Los niveles de desempeño de los CSTs, sin embargo, están referidos a criterio, reportados anualmente, y separados en variables demográficas, incluyendo designación migrante.
El Equipo Directivo decidió seleccionar a un grupo de estudiantes migrantes con calificaciones competentes o sobresalientes en Álgebra I del examen CST, para determinar si se inscribieron en cursos a–g en el siguiente semestre. Los participantes de la CNA sacaron la hipótesis de que los estudiantes migrantes quienes aprobaron álgebra I en el noveno grado, deberían inscribirse en cursos secuenciales de matemáticas en el décimo grado.

Recopilación de Datos

El Equipo Directivo seleccionó un modelo al azar de 260 estudiantes, quienes tuvieron calificaciones competentes o sobresalientes en el examen de álgebra en el noveno grado en la primavera de 2005. Usando la base de datos de todo el Estado de los estudiantes migrantes, el personal identificó a qué preparatoria se inscribió cada uno, y luego envió sus nombres y los de las escuelas a los enlaces regionales. Entonces, los enlaces contactaron a las escuelas, y determinaron en cuáles cursos de matemáticas se había inscrito cada estudiante durante el otoño de 2006.

Los estudiantes fueron seleccionados de entre la población estudiantil de noveno grado quienes tuvieron calificaciones competentes o sobresalientes en álgebra durante el año escolar 2004-05, y quienes eran migrantes. Un total de 608 estudiantes cubrían ese criterio. Un tamaño deseado del modelo se obtuvo usando generadores de tamaños de modelo, comúnmente disponibles por medio de la Internet. El tamaño del modelo se calculó, usando un 5% de intervalo confidencial, que fueron 236 estudiantes. Se añadió un 10% para compensar a los estudiantes que ya no estaban inscritos, o cuyos registros no se pudieron localizar, haciendo un total de 261 estudiantes. Los modelos regionales fueron calculados usando una distribución proporcional.

El Equipo Directivo desarrolló un formato para ser completado por el MEP o por el personal escolar para retirar los registros de los estudiantes, indicando el curso inscrito. Los formatos fueron distribuidos a los enlaces regionales distritales (RDLs), quienes serían responsables de la recopilación de datos, ya fuera directamente o a través de delegados en cada preparatoria. Se les pidió a los enlaces regionales que documentaran la inscripción en cursos de matemáticas de los estudiantes migrantes en el otoño de 2006. 

Resumen de los Datos

La información de 251 estudiantes se obtuvo a través del uso de este método. La Tabla 3.4, “Inscripción de Estudiantes Migrantes en Matemáticas, 2005-06”, muestra los resultados de la recopilación de datos.

Tabla 3.4. Inscripción de Estudiantes Migrantes en Matemáticas, 2005-06

	
Cursos de matemáticas
	Estudiantes inscritos (porcentaje)

	No han tomado cursos de matemáticas
	0.9

	Otros cursos de matemáticas, no progresivas*
	0.4

	Álgebra I (repetición o continuación)
	2.2

	Geometría/trigonometría 
	83.8

	Álgebra II
	12.7


*Se refiere a cursos inferiores a Álgebra I. 

Los estudiantes quienes tuvieron calificaciones competentes o sobresalientes en el examen CST de álgebra I en el noveno grado, se esperaría que se inscribieran en álgebra II o geometría/trigonometría. La mayoría de estudiantes migrantes en el modelo, por ejemplo, 96.5% (83.8% más 12.7%), progresaron a un nivel más alto de cursos de matemáticas en décimo grado.

Los datos recolectados para esta declaración de preocupaciones cumplieron con el criterio del modelo al azar. Sin embargo, el Equipo Directivo no pudo reunir datos para comparar el grupo de estudiantes no migrantes, y no fue posible asegurar la exactitud de los datos. No obstante, parece que no hay bases actuales para los intereses del Comité de Asesoría de la CNA. No se necesitó más acción para asegurarse que este grado de inscripción continúe, y es evidente en todos los programas regionales migrantes. 

Conclusiones más Profundas

Mientras que se investigaba la declaración de preocupaciones, el Equipo Directivo se inquietó al encontrar que muchos estudiantes migrantes no parecen estar inscritos en cursos apropiados de matemáticas, y quienes sí estaban, muchos de ellos no fueron competentes o sobresalientes en los exámenes CSTs.

Mientras que no era factible recopilar datos de los cursos en los que estaban inscritos todos los estudiantes migrantes, el mejor indicador de necesidades para determinar la ubicación en cursos, es el examen de matemáticas CST, tomado por estudiantes de octavo y noveno grados. Se esperaba que los estudiantes con calificaciones competentes o sobresalientes tomaran el examen de álgebra I en el octavo grado, y el de geometría en el noveno. Los estudiantes que toman cursos con bajo nivel, normalmente toman el examen general de matemáticas.

La Tabla 3.5 “Estudiantes que Tomaron el Examen de Matemáticas en Serie CST, Primavera 2005”, indica los porcentajes y cantidad de estudiantes migrantes y de todos los estudiantes que tomaron cada uno de los exámenes.

Tabla 3.5, Estudiantes que tomaron el examen de 
matemáticas en serie CST 
Primavera 2005
	Grado 
cursos de matemáticas
	Estudiantes migrantes
	Todos los estudiantes

	
	Cantidad
	Porcentaje
	Cantidad
	Porcentaje

	Octavo grado

 Matemáticas generales

 Álgebra I

 Geometría
	 8,131

 5,114

 52
	56.1

37.5

 .04
	243,074

224,291

 13,692
	48.5

44.7

 2.7

	Total examinados en octavo grado
	 13,297*
	93.6
	 401,057*
	95.9

	

	Noveno grado

 Matemáticas generales

 Álgebra I

 Geometría
	 4,621

 6,018

 1,339
	37.0

48.2

10.7
	131,473

248,498

101,891
	24.6

46.4

19.0

	Total examinados en noveno grado
	 12,490*
	95.9
	 535,279*
	90.0


*Incluye el número total de estudiantes que tomaron el examen, no enlistados en esta tabla. Los datos son del sitio web del CDE STAR, enero 2007. 
El porcentaje de los estudiantes migrantes en octavo grado que tomaron álgebra I CST en la primavera, es del 37.5% comparado con el 44.7% del total de la población estudiantil en octavo grado en el Estado. Más de un tercio (37%) de los estudiantes migrantes en noveno grado, están tomando el examen general de matemáticas CST, lo que indica que están al menos un año y posiblemente dos, por debajo del nivel. 

El porcentaje de estudiantes con calificaciones competentes o sobresalientes de cada uno de los CSTs en matemáticas, es el mejor indicador para determinar lo bien que se están desempeñando en matemáticas. La Tabla 3.6 “Estudiantes con calificaciones competentes o sobresalientes CST Matemáticas en Serie, Primavera 2005” muestra estas figuras de los estudiantes migrantes, y de todos los estudiantes.

Tabla 3.6. Estudiantes con calificaciones competentes o sobresalientes 
CST Matemáticas en Serie, Primavera 2005

	Grado
cursos de matemáticas
	Estudiantes migrantes
	Todos los estudiantes

	
	Cantidad*
	Porcentaje
	Cantidad*
	Porcentaje

	Octavo grado

 Matemáticas generales

 Álgebra I

 Geometría
	1,140

 920

 20
	14

18

37
	63,200

76,260

10,820
	26

34

79

	Total calificando competente o sobresaliente 
	2,080†
	69
	 150,280†
	139

	
	
	
	
	

	Noveno grado

 Matemáticas

 Álgebra I

 Geometría
	370

602

280
	8

10

21
	18,410

39,760

45,850
	14

16

45

	Total calificando competente o sobresaliente 
	1,252†
	10
	 104,020†
	19


*La cantidad de estudiantes se calculó de acuerdo a los porcentajes reportados por DataQuest en lugar de la cantidad real de estudiantes que tomaron el examen, y por ende, existe un margen de error.

†El total incluye estudiantes quienes tomaron exámenes no anotados en esta Tabla. Los datos se obtuvieron del CDE STAR Web site, enero 2007. 
De los estudiantes migrantes quienes tomaron el examen Álgebra l en el octavo grado, sólo el 18% tuvo calificaciones competentes o sobresalientes, comparado con el 24% de los estudiantes de todo el Estado. El porcentaje de estudiantes migrantes con calificaciones competentes o sobresalientes en los tres exámenes más comunes de matemáticas CST en octavo grado, es aproximadamente la mitad del porcentaje de los estudiantes con calificaciones competentes o sobresalientes de todo el Estado (14% comparado con el 30%). En el noveno grado, el porcentaje de estudiantes migrantes con calificaciones competentes o sobresalientes también es sustancialmente más bajo que el porcentaje de estudiantes con calificaciones competentes o sobresalientes, en todo el Estado.

Estado de Necesidades

Mientras que los datos reflejan una foto exacta de logros actuales de los migrantes en matemáticas, no aportan un entendimiento del por qué no se inscriben en álgebra y tienen éxito en la misma proporción que los otros estudiantes. El Equipo Directivo intentó explorar estas preguntas con alguna investigación inicial, lo que se discute más adelante en este reporte. Los resultados llevaron al desarrollo del siguiente estado de necesidades:


1.
El porcentaje de estudiantes que toma Álgebra 1 en octavo grado se necesita incrementar al menos al mismo nivel de los estudiantes de todo el Estado, por ejemplo, del 37.5% al 44.7%.


2.
 El porcentaje de estudiantes migrantes que aprueban los exámenes de matemáticas satisfactoriamente en el octavo y noveno grados, se necesita incrementar al menos al nivel de los estudiantes de todo el Estado.

Soluciones iniciales


1.
El MEP deberá apoyar a los estudiantes en los logros de matemáticas en primaria y secundaria, para incrementar la participación de estudiantes migrantes en álgebra en el octavo grado. 


2.
El programa al migrante deberá proveer más servicios suplementarios a los estudiantes quienes están cerca de calificar en Álgebra l en octavo grado, pero que no son ubicados en ese grado.


3.
El programa migrante deberá de trabajar con los padres y apoyarlos con sus hijos con relación a su ubicación en matemáticas.


4.
El personal que atiende a los migrantes deberá ser entrenado en colocación de matemáticas, exámenes de matemáticas y requerimientos a–g, para que puedan apoyar mejor a los estudiantes migrantes.


5.
Se deberá extender la participación de los estudiantes migrantes en AVID, Proyecto Puente; Matemáticas, Ingeniería, Ciencias y Logros (MESA) y otros programas de apoyo.


6.
El programa al migrante deberá proveer servicios de intervención y apoyo a los estudiantes inscritos en álgebra en secundaria y preparatoria, para incrementar los grados de aprobación de los estudiantes migrantes y cerrar la brecha entre estudiantes migrantes y no migrantes (por ejemplo, clases alternas o adicionales).


7.
El desarrollo profesional deberá mostrar prácticas prometedoras con relación a los logros de los estudiantes migrantes y aprendices de inglés, en matemáticas.


8.
Para estudiantes quienes pierden tiempo de instrucción debido a mudanza, se deberá crear un sistema de registros estudiantiles, que les permita llevarlos cuando se mudan (similar al sistema de Alaska para familias de militares).
Soluciones alternativas

Las soluciones pueden ser categorizadas en tres áreas: 


1.
Reforzar el apoyo académico para el éxito en matemáticas en escuelas tanto primarias como secundarias. 


2.
Incrementar la participación de los migrantes en programas de apoyo general académico en niveles de secundaria y preparatoria (ejemplo, AVID, Proyecto Puente, o MESA). 


3.
Entrenar al personal y padres migrantes, para abogar por la ubicación de estudiantes migrantes en cursos avanzados de matemáticas, si fuera posible.

Nivel Académico al Ingresar a la Preparatoria

El éxito en la secundaria es la llave que determina el éxito en la preparatoria y demás. Aún cuando muchos otros factores como el apoyo social y grupos de compañeros juegan un papel muy importante, los estudiantes que experimentan dificultades académicas y sociales en la secundaria, encontrarán que estos problemas crecen en la preparatoria. De acuerdo con el CDE, en 2002-03 y 2003-04, el número de estudiantes que dejó la escuela se triplicó del octavo al noveno grado.

Declaración de Preocupaciones
El Comité de Asesoría de la CNA expresó preocupación con relación a la preparación de los estudiantes que ingresan al primer año de preparatoria, ya que malas experiencias en un principio, pueden precipitar su abandono escolar. Estas preocupaciones fueron expresadas inicialmente como dos declaraciones:


1.
Los estudiantes migrantes de preparatoria están ingresando sin las habilidades apropiadas de estudio para el éxito académico (como manejo de su tiempo y de tomar notas).


2.
Los estudiantes migrantes de preparatoria están ingresando sin las habilidades apropiadas de lectura para poder tener éxito escolar.

Como ambas declaraciones están relacionadas a la preparación académica, el Grupo de Trabajo de Preparatoria las unió en la siguiente declaración única:


Los estudiantes migrantes que ingresan a la preparatoria, no cuentan con las habilidades académicas apropiadas.

El Comité de Asesoría de la CNA y el Grupo de Trabajo de Preparatoria, especularon que los estudiantes que experimentan dificultades académicas también podrían demostrar bajo desempeño en los exámenes estandarizados, como los CSTs. 
Indicador de Necesidades

El Grupo de Trabajo de Preparatoria investigó métodos para cuantificar la preocupación de que puede que los estudiantes migrantes ingresen a la preparatoria mal equipados para tener éxito. El indicador de necesidades se expresa como sigue:


Determinar el porcentaje de estudiantes migrantes en octavo grado con calificaciones bajas en los Exámenes Estandarizados del Estado de California en Inglés y Matemáticas, comparado con las calificaciones de todos los estudiantes de octavo grado que tomaron el mismo examen.

Recopilación de Datos

Los datos del CDE actualmente permiten análisis retrospectivos del desempeño de los estudiantes en octavo grado, para evaluar su éxito en la preparatoria. Anualmente, cada estudiante de octavo grado toma el examen de evaluación CST de matemáticas, inglés y ciencias sociales. Basado en el criterio de calificaciones, éstas se categorizan en muy bajas, bajas, aceptables, competentes y avanzadas. 

El Comité de Asesoría de la CNA aseguró las calificaciones de las evaluaciones de octavo grado en matemáticas, inglés y ciencias sociales para el año escolar 2004-05. Los miembros del comité se interesaron en el porcentaje de estudiantes migrantes ingresando al noveno grado, con calificaciones bajas o muy bajas en estos exámenes.
Resumen de los Datos

La Tabla 3.7, “Calificaciones de Aprobación de Aprendices de Inglés en Octavo Grado”, y la Tabla 3.8, “Calificaciones de Aprobación de Estudiantes reasignados con dominio del Idioma Inglés en Octavo Grado”, muestran los porcentajes de los estudiantes de octavo grado en esas categorías, cuyas calificaciones fueron bajas y muy bajas en alguna parte de los exámenes CSTs, comparado con las calificaciones de estudiantes similares de octavo grado, no migrantes.

Tabla 3.7. Calificaciones de Aprobación de Aprendices de Inglés en Octavo Grado
	

Materias examinadas
	Estudiantes migrantes (cantidad)
	Estudiantes migrantes (porcentaje)
	Estudiantes no migrantes (cantidad)
	Estudiantes no migrantes (porcentaje)

	Matemáticas
	
	
	
	

	Aprendices de inglés examinados
	8,353
	
	78,237
	

	Aprendices de inglés con malas y muy malas calificaciones
	5,382
	64.4
	52,377
	66.9

	

	Inglés
	
	
	
	

	Aprendices de inglés examinados
	8,584
	
	80,101
	

	Aprendices de inglés con malas y muy malas calificaciones
	5,546
	64.6
	50,707
	63.3

	

	Ciencias Sociales
	
	
	
	

	Aprendices de inglés examinados
	8,498
	
	78,532
	

	Aprendices de inglés con malas y muy malas calificaciones
	6,432
	75.7
	58,114
	74.0


Fuente: Departamento de Educación de California, Resultados y Reporte del Examen Estandarizado (STAR) 

Los datos mostrados en la Tabla 3.8 fueron tomados de los resultados de 13,678 estudiantes migrantes, y de 491,187 no migrantes.

Tabla 3.8. Calificaciones de Aprobación de Estudiantes Reasignados con Dominio del Idioma Inglés en Octavo Grado 

	

Materias examinadas
	Estudiantes Migrantes (cantidad)
	Estudiantes Migrantes (porcentaje)
	Estudiantes No Migrantes (cantidad)
	Estudiantes No Migrantes (porcentaje)

	Matemáticas
	
	
	
	

	Examinados RFEPs 
	3,713
	
	53,731
	

	RFEPs calificaciones malas y muy malas
	
1,114
	
30.0
	
16,837
	
31.3

	Inglés
	
	
	
	

	Examinados RFEPs
	3,665
	
	54,336
	

	RFEPs calificaciones malas y muy malas
	
570
	
15.6
	
7,477
	
13.7

	Ciencias Sociales
	
	
	
	

	Examinados RFEPs
	3,709
	
	54,202
	

	RFEPs calificaciones malas y muy malas
	
1,171
	
31.6
	
15,729
	
29.0


 Fuente: Departamento de Educación de California, Resultados y Reporte del Examen Estandarizado 

De acuerdo con los datos del CDE, una cantidad desproporcionada de aprendices migrantes de inglés en octavo grado se están desempeñando en niveles que ponen en peligro su éxito en preparatoria. Más del 40% no salen adelante en matemáticas e inglés, y cerca del 50% no salen adelante en ciencias sociales. Por otro lado, los estudiantes migrantes RFEP tienen niveles cercanos a los de los estudiantes no migrantes. La clave para entender las conclusiones, sin embargo, es que en octavo grado, los estudiantes RFEP han desarrollado dominio del idioma para ganar su reasignación. Los aprendices migrantes de inglés, en contraste, pueden haber llegado recientemente, faltándoles el requisito del dominio del inglés. 

Estado de Necesidades

Como las conclusiones sugieren que el dominio del idioma es un factor subyacente en la forma en que los estudiantes responden a los exámenes, este factor deberá ser considerado en el desempeño de los estudiantes. La situación de necesidades es:


1.
El porcentaje de estudiantes migrantes de octavo grado con calificaciones bajas o muy bajas en la parte de matemáticas de los CSTs, deberá reducirse del 40.3% al 16.5%, que es la cifra de los estudiantes no migrantes.


2.
El porcentaje de estudiantes migrantes de octavo grado con calificaciones bajas o muy bajas en la parte de inglés de los CSTs, deberá reducirse del 40.5% al 15.6%, que es la cifra de los estudiantes no migrantes.


3.
El porcentaje de estudiantes migrantes de octavo grado con calificaciones bajas o muy bajas en la parte de ciencias sociales de los CSTs, deberá reducirse del 47.4% al 18.2%, que es la cifra de los estudiantes no migrantes.

Soluciones Iniciales

Para mejorar el desempeño académico de los estudiantes migrantes, los MEPs deberán:


1.
Reforzar la colaboración entre las preparatorias y secundarias, para asegurarse que los estudiantes migrantes con bajo rendimiento tengan acceso a programas de apoyo académico, incluyendo tutoría en inglés.


2.
Facilitar la participación y apoyo de los padres de estudiantes de secundaria, en su transición a la preparatoria.


3.
Facilitar la participación de los estudiantes migrantes en servicios de apoyo académico, que incluyan programas de después de clases y de verano, e instrucción adicional en su lengua natal en las áreas respectivas.


4.
Facilitar talleres de estudio de habilidades para estudiantes migrantes, que incluyan puntos en la formación de grupos de estudio y estrategias para tomar notas, incluyendo técnicas para tomar exámenes, a los aprendices de inglés.


5.
Facilitar grupos de apoyo social, como una organización estudiantil para estudiantes migrantes en niveles de secundaria y preparatoria.

Progreso en los Requerimientos A–G 
Muchos estudiantes migrantes fallan con los pre-requisitos de cursos de trabajo para graduarse de preparatoria y poder asistir a colegios y universidades. Mientras que los datos muestran que sólo el 35% de los graduados de preparatoria son elegibles para una educación superior de 4 años o mayor, la cantidad de estudiantes migrantes elegibles para tal fin, se desconoce. 

El punto de referencia de elegibilidad para una educación superior en California, son los requisitos a–g de las universidades de California. El propósito de estos requisitos es asegurarse que estudiantes potenciales para el colegio y la universidad, tengan antecedentes educativos mínimos. Muchos factores pueden prevenir a los estudiantes de cumplir con los requisitos a–g, incluyendo el rastreo del progreso de los estudiantes de sus habilidades de esos cursos. 
Declaración de Preocupaciones

El Comité de Asesoría y el Grupo de Trabajo de Preparatoria, expresaron su preocupación con relación a los bajos niveles que los estudiantes migrantes obtuvieron en los cursos a–g. Esta preocupación se expresó como sigue:

Los estudiantes migrantes de preparatoria no están completando los cursos que cumplen con los requerimientos a–g.

El Grupo de Trabajo de Preparatoria supuso que los estudiantes migrantes de preparatoria que entraban al onceavo grado quienes no habían completado una suficiente cantidad de cursos a–g para poder ser elegibles para la universidad, no serían elegibles para graduarse o hacer estudios superiores.
Indicador de necesidades

El Comité de Asesoría de la CNA y el Grupo de Trabajo de Preparatoria, determinaron además que a la mitad de su educación preparatoria, los estudiantes migrantes tienen qué completar la mitad de los 4 años de los requerimientos de inglés para poder graduarse y ser admitidos en la universidad. Por ende, el Grupo de Trabajo de Preparatoria manifestó el siguiente indicador de necesidades:


Determinar el porcentaje de estudiantes migrantes en preparatoria quienes han completado dos años de requerimientos a–g, al principio del onceavo grado.

Recopilación de Datos

Para reunir los datos requeridos, el Equipo Directivo decidió analizar el progreso del modelo al azar de los estudiantes migrantes en onceavo grado. Para asegurar su validez, los miembros del equipo esbozaron un modelo del grupo de estudiantes de noveno grado en preparatorias públicas durante el año escolar 2003-04 (un total de 11,463 estudiantes) y determinar la representación proporcional de todas las regiones. Este modelo incluyó 409 estudiantes a través de todo el Estado.2
Para cada estudiante del modelo, los enlaces regionales visitaron la preparatoria de cada estudiante en el otoño de 2006, para determinar cuáles cursos a–g habían completado los estudiantes al iniciar el onceavo grado (se prepararon listas de cursos a–g para cada escuela, porque el nombre de los cursos, sistema numérico y títulos, pueden variar por distrito).
Resumen de los Datos

Un total de 404 formatos fueron devueltos, de los cuales 342 contenían datos válidos. Los 62 formatos restantes no se incluyeron en los análisis. Todas las regiones devol-vieron los formatos, y sólo 1.2% de los formatos permanecen pendientes. La Gráfica 3.1, “Estudiantes Migrantes que Completan Cursos A–G de Inglés”, muestra los resultados de esta encuesta.

Gráfica 3.1. Estudiantes Migrantes que Completan Cursos A–G de Inglés 
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De acuerdo con los datos, el 50.6% (+/- 5%) de los estudiantes migrantes completa ron al menos dos años de cursos de inglés a–g al principio del onceavo grado. Sin embargo, uno de cada 4 estudiantes (24.7%) completó menos de un año de los requerimientos de inglés a–g.

Estado de Necesidades

El Equipo Directivo no creyó factible recolectar datos de un grupo comparativo. Por lo tanto, los miembros acordaron una meta a largo plazo para que el 100% de los estudiantes migrantes completaran los requerimientos de a–g en dos años, al empezar el onceavo grado, y las siguientes metas a corto plazo:


1.
El porcentaje de estudiantes migrantes que entran al onceavo grado quienes han completado dos años de los requerimientos de inglés a–g, debería incrementarse, del 50% al menos al 75%, o más.


2.
El porcentaje de estudiantes migrantes que entran al onceavo grado quienes han completado un año de las unidades requeridas de inglés, debería incrementarse, del 75.3% al 95%.

Soluciones Iniciales

Para referirse a los bajos niveles de terminación de a–g de los estudiantes migrantes, los MEPs deberían:


1.
Reforzar las relaciones con programas suplementarios como el PASS, y alentar más a los estudiantes en riesgo de retrasarse, de perseguir dichas oportunidades para alcanzar los requerimientos a–g.


2.
Facilitar la participación de los estudiantes migrantes en asociaciones entre preparatorias y el sistema de la Universidad de California y la Universidad Estatal de California, para realzar los logros de los estudiantes.


3.
Enfocarse en elevar el conocimiento de los padres migrantes con relación a los requerimientos de los cursos a–g, antes o mientras sus hijos están en preparatoria.


4.
Identificar estrategias exitosas para incrementar los niveles de terminación de a–g.
Grados de Aprobación del Examen de Salida de la Preparatoria
Las leyes estatal y federal requieren que cada estudiante de escuelas públicas, complete una serie de exámenes estandarizados para evaluar su progreso. Dichos requerimientos llegan a ser abrumadores para estudiantes con oportunidades educativas limitadas, y para aquellos con limitado apoyo académico y social.

Declaración de Preocupaciones
Por lo tanto, el Comité de Asesoría de la CNA y el Grupo de Trabajo de Preparatoria, expresaron preocupación de los niveles de graduación de los estudiantes migrantes. Esta preocupación fue expresada específicamente como:


Los estudiantes migrantes no están completando los requerimientos para graduarse de la preparatoria.

Para cumplir con los requerimientos del NCLB, California instituyó el Examen de Salida de Preparatoria de California (CAHSEE) como un punto de referencia para graduarse de una preparatoria pública. El CAHSEE intenta asegurarse que cada estudiante en preparatoria pública se gradúe con nivel de maestría en inglés y matemáticas.

Indicador de Necesidades

El CDE requiere que el CAHSEE se aplique una vez por año a todos los estudiantes de décimo grado de preparatorias públicas. El CAHSEE tiene secciones de inglés y matemáticas que son aplicadas por separado. Los estudiantes que no pasan una o ambas secciones del examen en décimo grado, tendrán al menos dos oportunidades más en el onceavo grado, y tres adicionales en el doceavo grado. Se requiere que los estudiantes aprueben cada sección antes de recibir su certificado de preparatoria. El CDE recopila información demográfica de los estudiantes, lo que provee de una fuente que permite al Comité de Asesoría de la CNA determinar cómo van los estudiantes migrantes en el CAHSEE. Por lo tanto, el indicador de necesidades fue expresado como: 


Determinar el porcentaje de estudiantes migrantes que aprueban el CAHSEE en el décimo, onceavo y doceavo grados, comparado con los porcentajes de estudiantes no migrantes. 

Recopilación de Datos

El Equipo Directivo obtuvo datos del CAHSEE 2005-06 de estudiantes migrantes del CDE, de los reportes públicos disponibles que el CDE da a conocer anualmente.

Resumen de los Datos

Dentro de las variables incluidas en los datos de los migrantes de CAHSEE, está la información demográfica, como son grado y género, así como el conocimiento de inglés de los estudiantes. Sólo unas cuantas variables son comparables adecuadamente. Los datos disponibles por todo el Estado de la CDE, no indican el nivel de inglés de los estudiantes que aprobaron, más bien, reporta los rangos de aprobación de acuerdo a las designaciones de sus conocimientos de inglés.

El patrón que se observa en los rangos de aprobación de ambas secciones del CAHSEE es consistente en toda la población migrante y estudiantil del Estado. Como se muestra en la Tabla 3.9, “Resultados de Matemáticas CAHSEE, 2005-06”, los rangos de aprobación en matemáticas de la CAHSEE de estudiantes migrantes, es casi 27 puntos más bajo que el rango de los estudiantes de todo el Estado. En forma similar, de los estudiantes migrantes quienes tomaron inglés del CAHSEE, aprobó sólo la mitad del rango de sus contrapartes estatales (28.9% comparado con el 60.9%), como se muestra en la Tabla 3.10 “Resultados de Inglés del CAHSEE, 2005-06”. No sorprende que la proporción de estudiantes que aprueban el CAHSEE haya bajado significativamente en el onceavo y doceavo grados, de ambos grupos.

Tabla 3.9. Resultados de Matemáticas CAHSEE, 2005-06 
	
	Estudiantes migrantes
	Estudiantes de todo el Estado

	Grados
	Examinados
	Aprobados
	Examinados
	Aprobados

	10
	11,989
	7,085
	481,892
	363,704

	11
	10,556
	1,706
	179,646
	58,931

	12
	8,633
	1,168
	117,568
	36,633

	Otros*
	67
	15
	15,162
	7,472

	Total
	31,245
	9,974
	794,268
	466,740


*Incluye programas de adultos, estudio en casa, y educación continua. Fuente: Departamento de Educación de California, Examen de Salida de Preparatoria http://cahsee.cde.ca.gov.

Tabla 3.10. Resultados de Inglés del CAHSEE, 2005-06 
	
	Estudiantes Migrantes
	Estudiantes de todo el Estado

	Grados
	Examinados
	Aprobados
	Examinados
	Aprobados

	10
	11,989
	6,191
	483,626
	372,607

	11
	10,556
	1,546
	166,389
	57,080

	12
	8,633
	1,273
	113,084
	35,731

	Otros*
	67
	12
	13,580
	8,044

	Total
	31,245
	9,022
	776,679
	473,462


*Incluye programas de adultos, estudio en casa y de educación continua. Fuente: Departamento de Educación de California, Examen de Salida de Preparatoria. http://cahsee.cde.ca.gov.

La Gráfica 3.2, “Porcentaje de Estudiantes que Aprobaron el Examen CAHSEE de Matemáticas, 2005-06”, muestra que la disparidad del rango de aprobación de matemáticas en el CAHSEE se incrementa en los grados onceavo y doceavo. Mientras que el 59% de los estudiantes migrantes aprobaron matemáticas del CAHSEE en el décimo grado, el rango es 16% más bajo que el de toda la población estatal estudiantil. La disparidad del 16% en el décimo grado se incrementa al casi 18% en el doceavo grado. En general, el porcentaje de los estudiantes migrantes que aprueban la parte de matemáticas del CAHSEE es 45% más baja que el rango de la población estudiantil estatal (31.9% comparado con el 58.7%).
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Fuente: Departamento de Educación de California, Examen de Salida de Preparatoria. http://cahsee.cde.ca.gov.

El patrón evidente en los rangos de aprobación de la parte de matemáticas del CAHSEE, es también evidente en la parte de inglés. La Gráfica 3.3, “Porcentaje de Estudiantes que Aprueban el Examen CAHSEE de Inglés, 2005-06”, muestra que en el décimo grado, solamente el 51.6% de los estudiantes migrantes aprobaron el sub-examen de inglés, comparado con el 77% de la población estudiantil estatal. En general, el rango de aprobación de los estudiantes migrantes en el sub-examen de inglés es 32% más bajo que el rango del resto de los estudiantes.
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Fuente: Departamento de Educación de California, Examen de Salida de Preparatoria de California. http://cahsee.cde.ca.gov.

Conclusiones más Profundas

Las diferencias en los rangos de aprobación pueden también ser atribuidas a otras características que sólo a la movilidad de los estudiantes migrantes. 66% de los estudiantes migrantes que tomaron la sección de matemáticas, eran aprendices de inglés, comparado con sólo el 15% de los estudiantes de todo el Estado (ver Gráfica 3.4 “Designación del Idioma de Estudiantes que Toman el Sub-Examen CAHSEE de Matemáticas”). En forma similar, el 72% de los estudiantes migrantes que tomaron el sub-examen de inglés, eran aprendices de inglés, comparado con sólo el 11% de los estudiantes de todo el Estado (ver Gráfica 3.5, “Designación del Idioma de Estudiantes que toman el Sub-Examen CAHSEE de Inglés”).

Gráfica 3.4. Designación del Idioma de Estudiantes que Toman 
el Sub-Examen CAHSEE de Matemáticas

	Estudiantes Migrantes
	Estudiantes de todo el Estado
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Fuente: División de Estándares y Evaluación, Departamento de Educación de California. http://dq.cde.ca.gov/dataquest.

Gráfica 3.5. Designación del Idioma de Estudiantes que Toman el Sub-Examen 
CAHSEE de Inglés 

	Estudiantes Migrantes
	Estudiantes de todo el Estado
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Fuente: División de Estándares y Evaluación, Departamento de Educación de California http://dq.cde.ca.gov/dataquest.
Como se muestra en la Tabla 3.11, “Porcentaje de Estudiantes que Aprueban el CAHSEE, por Designación de Idioma”, evalúa el desempeño de los estudiantes por puntos de designación de idioma para marcar las diferencias en el desempeño de los subgrupos. Mientras que las calificaciones de los aprendices de inglés de las poblaciones de estudiantes migrantes y en general fueron bajas, los estudiantes migrantes RFEP superaron a todas las otras designaciones y se acercaron al rango de 60% en ambas secciones del examen. 

Tabla 3.11. Porcentaje de Estudiantes que Aprueban el CAHSEE, 
por Designación de Idioma
	
	Matemáticas
	Inglés

	
	Estudiantes 
migrantes
	Estudiantes de todo el Estado
	Estudiantes 
migrantes
	Estudiantes de todo el Estado

	Solamente inglés
	37.9
	63.3
	37.8
	70.0

	Inicialmente competentes en inglés (IFEP)
	
49.9
	
70.7
	
50.9
	
76.5

	Aprendices de inglés (ELs)
	22.5
	35.4 
	18.4
	28.5

	Reclasificados competentes en inglés (RFEP)
	
59.4
	
75.3
	
58.3
	
82.3


Fuente: Departamento de Educación de California, DataQuest. http://data1.cde.ca.gov/dataquest.

Estado de Necesidades

De los varios datos recopilados, el Equipo Directivo entendió más profundamente los rangos de aprobación del CAHSEE. Como resultado, el Grupo de Trabajo de Preparatoria desarrolló la siguiente declaración de necesidades:


1.
El rango general de aprobación del CAHSEE de los estudiantes migrantes, debería aumentar al rango actual de todos los estudiantes, del 28.9% al 60.9% de inglés, y del 39.1% al 58.7% de matemáticas.


2.
El rango de aprobación del CAHSEE de los estudiantes migrantes en cada grado específico de preparatoria, debería superar los rangos de aprobación correspondientes de todos los estudiantes indicados a continuación:



Décimo grado: 51.6% al 77.0%

 

Onceavo grado: 14.6% al 34.3%

 

Doceavo grado: 14.8% al 31.6%

Soluciones Iniciales

Los MEPs deberían enfocar sus esfuerzos en ayudar a los estudiantes migrantes en aprobar ambas secciones del CAHSEE en el primer intento, en:


 1.
Facilitar servicios de apoyo académico a los estudiantes migrantes. 


2.
Asegurarse que los estudiantes migrantes tengan la oportunidad de prepararse para el examen CAHSEE desde el noveno grado.


3.
Identificar a los estudiantes migrantes quienes están clasificados como aprendices de inglés para apoyarlos en la inscripción de servicios académicos disponibles, que los ayuden a pasar el CAHSEE. 


4.
Asegurarse que los talleres de trabajo, especialmente los que tratan con el CAHSEE sean ofrecidos a los padres migrantes.

Áreas de Intervención
Las preocupaciones en esta sección, están organizadas en cuatro áreas: (1) apoyo educativo del hogar; (2) necesidades de salud; (3) acceso a servicios suplementarios; y (4) involucramiento con la comunidad escolar. Estas cuatro áreas se llaman “áreas de intervención”, porque históricamente han sido áreas en las cuales el programa al migrante ha brindado apoyo a los estudiantes y sus familias. Desafortunadamente, los datos reportados en esta sección cubren sólo parte del criterio de la calidad de los datos, y su inferencia es tentativa. Sin embargo, estos datos brindan algún entendi-miento de las necesidades de los estudiantes migrantes y sus familias. Mientras que la recopilación de datos de estudiantes migrantes por todo el Estado continúe mejorando, estas necesidades se entenderán mejor, y las brechas mensurables se documentarán mejor. Las recomendaciones para reforzar la calidad de la recopilación de datos en estas áreas, se discuten en el Capítulo 5.

Apoyo Educativo del Hogar.

Es ampliamente conocido que el involucramiento de los padres en la educación de los hijos, juega un papel muy importante para el éxito de los estudiantes. Ambas investigaciones y la experiencia del personal de asuntos migrantes y sus familias, demuestran que cuando los padres están bien informados y activos ayudando en el hogar, sus hijos están más expuestos a alcanzar niveles académicos más altos.

Cada Grupo de Trabajo de Preparación, Lectura y Matemáticas de la CNA, mostró sus preocupaciones con relación al apoyo educativo del hogar. Cada Grupo desarrolló una o más declaraciones de preocupaciones, algunas de las cuales fueron la investigación por medio de dos cuestionarios a los padres. Uno de ellos, se aplicó a través de entrevistas con padres cuyos hijos estaban participando en programas de preescolar del MEES. Se recibieron más de 1,900 cuestionarios de 20 regiones. El otro, se aplicó a padres con hijos desde el preescolar hasta el doceavo grado. Estos padres asistieron a juntas de asesoría local o capacitación para padres, patrocinados por el programa a los migrantes. Más de 500 padres en cinco regiones completaron el segundo cuestionario. 

Aunque los cuestionarios fueron designados con sugerencias de profesionales experimentados, no se habían probado en este campo para su validez o confiabilidad. Además, el tiempo y los recursos eran limitados, y no fue posible capacitar al personal que aplicó estos cuestionarios, para asegurar un proceso consistente. Sin embargo, los resultados brindaron un entendimiento del comportamiento de los padres migrantes y sus puntos de vista. En la siguiente sección se detallan resultados. Algunos resultados se reportaron más de una vez. No hay datos para comparar con padres no migrantes, y el comité no pudo encontrar estándares existentes de aspectos específicos de apoyo familiar, así que cada grupo determinó los blancos apropiados para cada aspecto del apoyo de los padres.

La investigación indica que los padres pueden jugar un papel significativo en el desarrollo de las habilidades de preparación para la escuela de sus hijos. Los niños que vienen de hogares en donde hay ambiente de apoyo durante la niñez, tienden a estar más preparados para el nivel de alfabetización y matemáticas en el kinder.

Declaración de Preocupaciones
Puede que algunos padres de estudiantes migrantes no brinden apoyo educativo porque (1) no se dan cuenta de la importancia de su contribución personal para el desarrollo escolar de sus hijos; y (2) les falta entendimiento del tipo de actividades que ayuden a preparar a sus hijos para una educación formal.

Estas conclusiones llevaron a los participantes de la CNA a adelantar varias inquietudes, las que se combinaron dentro de la siguiente declaración de preocupaciones:

Los padres de preescolares migrantes no brindan actividades y experiencias en el hogar para preparar a sus hijos a las demandas de alfabetización y matemáticas del kindergarten.

El Comité de Asesoría de la CNA y los Grupos de Trabajo de Preparación para la Escuela, mostraron preocupación en:


1.
Los migrantes preescolares (pre-k) no muestran preparación en alfabetismo (en su idioma natal) cuando ingresan al kindergarten.


2.
Las familias de preescolares migrantes no tienen material de lectura en casa.


3.
Los padres de preescolares migrantes no interactúan con sus hijos, de manera que les ayude a prepararse para aprender matemáticas.
Indicador de Necesidades

Inicialmente, los participantes de la CNA querían saber si había diferencias entre las prácticas en el hogar de padres nuevos migrantes (familias donde sólo el primer hijo va al primer año de preescolar en un programa preescolar de educación a migrantes), y padres de preescolares no migrantes en su primer año en preescolar. Sin embargo, una encuesta de posibles fuentes de datos, indica que no hay información disponible para contestar esta pregunta directamente.

Por lo tanto, se decidió desarrollar y aplicar un cuestionario a padres de preescolares migrantes. El propósito del cuestionario sería determinar el porcentaje de padres migrantes quienes reportan comportamientos en casa, conducentes al desarrollo de habilidades de preparación para la escuela de sus hijos. Estas conclusiones se compararían con un promedio, implicando que la mayoría de los padres mostraría estos comportamientos.

Recopilación de Datos

Se hizo un cuestionario para padres, con ocho puntos para referirse a actividades en el hogar relacionados con la preparación para la escuela. Estos cuestionarios se aplicaron en las regiones migrantes que participan en el MEES. Las cantidades y porcentajes de respuestas de cada región aparecen en la Tabla 3.12, “Cuestionarios del MEES Aplicados por Región”.

Este cuestionario se aplicó a una muestra de padres y tutores migrantes con uno o más hijos participando en un programa del MEES en octubre de 2006. Miembros del personal de MEES leyeron las preguntas a los entrevistados. Un miembro del personal dirigió la entrevista en inglés o español, de acuerdo a la preferencia del idioma.

Tabla 3.12. Cuestionarios del MEES Aplicados por Región
	
Región
	Respuestas 
(cantidad)
	Respuestas 
(porcentaje)

	2
	573
	29.7

	3
	89
	4.6

	4
	228
	11.8

	5
	110
	5.7

	6
	82
	4.2

	7
	28
	1.4

	8
	36
	1.9

	9
	142
	7.3

	10
	55
	2.8

	11
	37
	1.9

	12
	19
	1.0

	13
	44
	2.3

	14
	26
	1.3

	16
	156
	8.1

	17
	100
	5.2

	18
	58
	3.0

	19
	25
	1.3

	21
	27
	1.4

	22
	43
	2.2

	23
	54
	2.8

	Total
	1,932
	100.0


Los resultados del cuestionario se muestran en el “Cuestionario de los Padres del MEES”. La cantidad y porcentaje de quienes respondieron están anotados. (Menos del 1% reportó hablar otro idioma en casa, aparte de inglés y español).

Cuestionario de los Padres del MEES


1.
De la siguiente lista, indique cada tipo de material de lectura en inglés o español o ambos (u otro idioma) que ha habido en su casa en algún momento, durante el mes más reciente. (Marque todos los que apliquen)

	
Material de lectura
	
Inglés
	
Español
	Otro idioma 
(Indique el idioma)

	Periódicos
	477 (24.7%)
	590 (30.5%)
	28 (1.4%)

	Revistas

	391 (20.2%)
	785 (40.6%)
	11 (0.6%) 

	Libros para adultos
	221 (11.4%)
	467 (24.2%)
	11 (0.6%)

	Libros para niños
	1,087 (56.3%)
	1472 (76.2%)
	14 (0.7%)

	Otros materiales
	37 (1.9%)
	54 (2.8%)
	94 (4.9%)



2.
Durante una semana normal, ¿cuántas veces usted u otro adulto leen en voz alta a su hijo de preescolar en inglés o español (o ambos) por 10 minutos o más tiempo? Seleccione el más acercado a la realidad. (Marque sólo uno)

	Frecuencia de lectura
	Inglés
	Español
	Otro idioma 
(Indique el idioma)

	Más de tres veces
	356 (18.4%)
	747 (38.7%)
	5 (0.3%)

	Tres veces

	109 (5.6%)
	321 (16.6%)
	1 (0.1%)

	Dos veces

	145 (7.5%)
	370 (19.2%)
	4 (0.2%)

	Una vez

	67 (3.5%)
	213 (11.0%)
	1 (0.1%)

	Nunca
	24 (1.2%)
	43 (2.2%)
	8 (0.4%)



3.
Durante una semana normal, ¿cuántas veces usted u otro adulto cuenta cuentos, canta o recita poemas en inglés o español (u otro idioma) a su hijo de preescolar? (Marque sólo uno)

	
Frecuencia de actividad
	
Inglés
	
Español
	Otro idioma 
(Indique el idioma)

	Más de tres veces
	157 (8.1%)
	485 (25.1%)
	21.1 (1.1%)

	Tres veces
	60 (3.1%)
	236 (12.2%)
	2 (0.1%)

	Dos veces

	72 (3.7%)
	410 (21.2%)
	6 (0.2%)

	Una vez

	56 (2.9%)
	381 (19.7%)
	4 (0.2%)

	Nunca
	70 (3.6%)
	137 (7.1%)
	15 (0.8%)



4.
¿Tiene usted u otro adulto del hogar tarjeta de la biblioteca?

	Sí
	842 (44.6%)
	No
	1,046 (55.4%)



5.
A. ¿Hay computadora en su casa?

	Sí
	644 (34.0%)
	No
	1,250 (66.0%)




B. Si contesta Sí, ¿está conectada a la Internet?

	Sí
	(337 (52.3%)
	No
	307 (47.7%)



6.
¿Hay calculadora de mano en su casa?

	Sí
	1,229 (65.1%)
	No
	658 (34.9%)



7.
Usted y/o alguien más del hogar, ¿le han enseñado a su niño de preescolar a contar del uno al diez?

	Sí
	1,763 (93.5%)
	No
	122 (6.5%)



8.
Marque cada actividad que usted y su niño de preescolar hicieron juntos durante el año pasado.

	Actividades
	Respuestas

	Visitaron un zoológico, parque de diversiones, o parque público
	
1,477 (76.4%)

	Fueron al cine
	701 (36.3%)

	Fueron a un museo o a un sitio histórico
	301 (15.6%)

	Fueron a la biblioteca o compraron en una librería

	801 (41.5%)

	Participaron en o presenciaron actividades deportivas
	894 (46.3%)

	Fueron de día de campo, escalaron en los cerros o fueron a la playa
	
1,119 (57.9%)

	Fueron a un evento social, religioso o civil
	1,354 (70.1%)


Estado de Necesidades


1.
El porcentaje de familias migrantes en el que un adulto lee a su preescolar al menos dos veces semanal, debería incrementarse o mantenerse al 75%.

2.
Como meta provisional, el porcentaje de las familias del programa del MEES conectadas a la Internet, debería incrementarse del 17% al 34% (el rango que mostraron familias migrantes con estudiantes de kinder al grado 12, como muestra el segundo cuestionario para padres). Una meta más alta, es incrementar el porcentaje de familias migrantes conectadas a la Internet, al mismo porcentaje de la mayoría de las familias. 

Soluciones iniciales

El MEES debería hacer lo siguiente:


1.
Proveer un componente suplementario de alfabetización familiar para estudiantes migrantes que no asisten a programas preescolares del MEES.


2.
Desarrollar un componente tecnológico que brinde información y recursos para obtener computadoras y conectarse a la Internet; otros recursos tecnológicos como computadoras personales de aprendizaje para niños; acceso a centros de cómputo en escuelas y programas de educación para adultos durante noches de alfabetización familiar; y clases de cómputo para padres e hijos.


3.
Reforzar los programas del idioma y matemáticas de los hogares, que incluyan actividades recomendadas en las investigaciones para mejorar el desempeño de los estudiantes en matemáticas. El programa debería monitorear periódicamente el porcentaje de las familias que implementen estas actividades.


4.
Brindar capacitación a personal para dar servicios a preescolares, en estrategias basadas en investigación instruccional, relacionada al desarrollo del idioma y matemáticas para estudiantes migrantes, incluyendo aprendices de inglés. 


5.
Establecer una iniciativa para alentar a los padres migrantes a inscribir a sus hijos en programas preescolares.

Apoyo Familiar para el Desarrollo del Alfabetismo

Investigaciones realizadas durante las tres últimas décadas, indican que cuando los padres apoyan activamente el desarrollo del alfabetismo en el hogar, sus hijos demuestran un mejor desempeño en la escuela.

Declaración de Preocupaciones
Los participantes de la CNA querían conocer la extensión en la que los padres migrantes estaban interactuando con sus hijos en puntos específicos, relacionados con los resultados de mejoría del alfabetismo. A este respecto concluyeron:

Los padres migrantes no les leen a sus hijos en el hogar.

Recopilación de datos

El Equipo Directivo revisó los cuestionarios de los padres y los datos de evaluación del programa, de varias fuentes, como el Programa Niños Saludables, Programa de Educación al Migrante “Even Start”, y MEPs regionales. En la mayoría de los casos, los datos recolectados con relación al comportamiento de los padres, no se realizaron de manera que permitiera la desconglomeración de grupos migrantes incluidos en el estudio. En otros casos, como fuentes regionales del MEP, los datos no fueron claros o completos.

El Equipo Directivo decidió incluir una serie de puntos en dos cuestionarios para pa-dres. Uno fue aplicado a aproximadamente 2,000 padres cuyos hijos participaban en programas preescolares del MEES (ver detalles en previa declaración de preocupaciones).

Resumen de los Datos

El cuestionario fue aplicado a familias en las cinco regiones listadas en la Tabla 3.13 “Distribución Regional del Cuestionario a Padres con hijos de K–12”. Un total de 539 familias completaron este cuestionario, pero para el propósito del análisis, las respuestas se usaron de familias con hijos de kinder a doceavo grado (pero no preescolares). Este sub-grupo juntó 333 cuestionarios. La Tabla 3.14, “Aplicación de Idiomas,” muestra más información.
Tabla 3.13. Distribución Regional del Cuestionario a Padres con Hijos de K–12 
	
Regiones
	
Respuestas (cantidad)
	Respuestas (porcentaje)

	2
	117
	35.1

	5
	140
	42.0

	10
	45
	13.5

	18
	18
	5.4

	21
	13
	3.9

	Total
	333
	100.0


Tabla 3.14. Aplicación de Idiomas
	Idiomas
	Respuestas (cantidad)
	Respuestas (porcentaje)

	Inglés
	11
	3.3

	Español
	322
	96.7

	Total
	333
	100.0


La siguiente sección contiene los resultados de ambos cuestionarios, con relación al apoyo de lectura en el hogar.

Cuestionario para Padres con Hijos de K–12 


1.
De la siguiente lista, indique cada tipo de material de lectura en inglés o español o ambos (u otro idioma) que usted ha tenido en su casa durante el mes más reciente. (Marque todos los que apliquen.)

	
Material de lectura Preescolar/K–12 
	
Inglés (porcentaje)
	
Español (porcentaje)
	Otros idiomas (porcentaje)

	
	Preescolar
	K–12
	Preescolar
	K–12
	Preescolar
	K–12

	Periódicos
	24.7
	43.2
	30.5
	37.5
	1.4
	0.6

	Revistas
	20.2
	39.6
	40.6
	43.2
	0.6
	0.3

	Libros para adultos
	11.4
	22.8
	24.2
	29.1
	0.6
	0.9

	Libros para niños
	56.3
	67.3
	76.2
	58.3
	0.7
	0.6

	Otros materiales
	1.9
	4.2
	2.8
	6.0
	4.9
	0.3


Nota: De las respuestas de preescolares, 49 (2.5 %) reportó no tener material de lectura en casa. 


2.
Durante una semana normal, ¿cuántas veces usted u otro adulto le leyó en voz alta a su hijo en inglés o español o ambos (u otro idioma) por 10 minutos o más? Seleccione el más acercado a la realidad. (Marque sólo uno)

	
Frecuencia de lectura
	
Inglés (porcentaje)
	
Español (porcentaje)
	Otros idiomas (porcentaje)

	
	Preescolar
	K–12
	Preescolar
	K–12
	Preescolar
	K–12

	Más de tres veces
	24.0
	27.3
	55.3
	35.1
	0.4
	0.6

	Una o dos veces
	11.0
	16.5
	30.2
	30.9
	0.3
	0.3

	Nunca
	1.2
	6.3
	2.2
	6.6
	0.4
	0.6


El punto 3, a continuación, se incluyó en el cuestionario de preescolar pero no en el de K–12. En su lugar, se les preguntó a los padres en Punto 4 acerca de su ayuda a sus hijos con la tarea.


3.
Durante una semana normal, ¿cuántas veces usted u otro adulto les cuentan cuentos, cantan o recitan poemas a su hijo de preescolar? (Marque sólo uno)
	Frecuencia en contar cuentos (MEES)
	Inglés (porcentaje)
	Español (porcentaje)
	Otros idiomas 
(porcentaje)

	Más de tres veces
	18.4
	38.7
	0.3

	Tres veces
	5.6
	16.6
	0.1

	Dos veces
	7.5
	19.2
	0.2

	Una vez
	3.5
	11.0
	0.1

	Nunca
	1.2
	2.2
	0.4



4.
Por favor indique ¿qué cantidad de tiempo a la semana pasa ayudando a su hijo con la tarea? 

	Cantidad de horas de ayuda, familias de K–12 
	Porcentaje

	Más de una hora a la semana
	57.8

	Una hora a la semana
	18.8

	Menos de una hora a la semana
	16.9

	No les ayuda
	6.8

	Nota: 67 no respondieron
	


Nota: No hubo respuesta en 67 casos.

Además, ambos cuestionarios contenían puntos relacionados a tarjetas de biblioteca y computadoras en casa. Los datos (en porcentaje) del cuestionario de preescolares se presentan primero, seguidos por los cuestionarios de los datos de K–12.

¿Tiene usted u otro adulto en el hogar tarjeta de la biblioteca?

	
	Preescolar
	K–12
	
	Preescolar
	K–12

	Sí
	45.6
	57.4
	No
	55.4
	39.3


¿Hay computadora en el hogar? 

	
	Preescolar
	K–12
	
	Preescolar
	K–12

	Sí 
	34.0
	55.3
	No
	66.0
	42.0


Si contestó Sí, ¿está conectada a la Internet? 

	
	Preescolar
	K–12
	
	Preescolar
	K–12

	Yes 
	52.3
	64.1
	No
	45.6
	34.2


Estado de necesidades
1.

El porcentaje de las familias migrantes que tienen literatura para niños en el hogar, debería incrementar, del 76% de preescolares y 67% de K–12, al 90% de todas las familias.

2.

El porcentaje de familias y tutores migrantes de K–12 quienes ayudan a sus hijos con la tarea (o en preparatoria monitorear que la hagan), debería incrementar del 66% al 85%, nivel en el que padres y tutores del MEES leen a sus hijos en casa.

3.

El porcentaje de familias MEES y familias migrantes K–12 con tarjetas de la biblioteca, debería incrementar, del 45% y 57% respectivamente, al 80%.
4.

El porcentaje de familias MEES y familias migrantes K–12 que tienen computadora, debería incrementar del 31% y 55% respectivamente, rango de la población en general de los Estados Unidos, quienes tienen computadora.

5.

El porcentaje del MEES y familias migrantes K–12 con computadora conectada a la Internet, debería incrementar del 52% y 64% respectivamente, al 90%.

Soluciones iniciales

El MEP debería considerar lo siguiente:

1.

Una campaña para incrementar la cantidad de familias con preescolares y K–12 que ayuden a sus hijos en el desarrollo de alfabetización y otro trabajo escolar.

2.

Una campaña para promover la adquisición de tarjetas de la biblioteca en un 90% de las familias migrantes.

3.

Un programa para promover la distribución de computadoras sobrantes de negocios a familias migrantes, para que más del 90% de las familias tengan una.

4.

Un recurso para informar a familias migrantes acerca de ofertas de acceso gratuito a la Internet y contactos con proveedores de Internet para obtener conexiones gratuitas o a bajo costo. Una meta razonable del programa es proveer una computadora con Internet al 95% de las familias migrantes.

Experiencias Socio-educativas Después de las Clases 

Como la mayoría de los estudiantes migrantes tienen antecedentes socio-económicos bajos y no hablan inglés, los participantes de la CNA se interesaron en los tipos de experiencias relativas a la educación, que estos estudiantes tienen fuera de la escuela.

Declaración de Preocupaciones
Los participantes de la CNA se preocuparon especialmente acerca de la prioridad-de-servicios (PFS) a los estudiantes quienes se mudan frecuentemente de una comunidad a otra, y se retrasan en la escuela. Los educadores pensaron que además de las variables comentadas antes, puede que estos estudiantes tengan menores oportunidades que otros estudiantes migrantes, y ciertamente menores oportunidades que todos los estudiantes en general.

Se desarrolló la siguiente declaración de preocupaciones:

Los estudiantes migrantes PFS tienen limitadas experiencias educativas fuera de la escuela.

Indicador de Necesidades

Aunque los participantes de la CNA quisieran enfocarse a las experiencias fuera de la escuela de los estudiantes de PFS, se vio claro que sería difícil. Las oficinas regionales del MEP no han identificado y reportado a todos los estudiantes de PFS. 

Mediante un enfoque alternativo, la CNA pudo identificar un modelo de estudiantes migrantes, quienes en base a la más reciente aplicación de los CSTs, tuvieron calificaciones más bajas de las básicas en lectura, inglés, matemáticas o cualquier combinación de estas materias. Este modelo se pudo separar para estudiantes migrantes quienes tuvieron una mudanza calificada en el mismo año escolar. Sin embargo, el Equipo Directivo decidió no continuar ese enfoque por el tiempo y complicaciones durante el desarrollo de este modelo y la posibilidad de que un eventual grupo de estudiantes (tomando en cuenta la cantidad de familias con estudiantes PFS quienes contestaron esta encuesta), sería demasiado pequeño para un análisis.

Recopilación de Datos

Los participantes de la CNA decidieron mostrar la población general de padres migrantes, incluyendo un punto en ambos cuestionarios (ver detalles anteriores). Este punto se trató, ya fuera si cualquiera de los hijos en la familia haya participado en las actividades.

Resumen de los datos

La Tabla 3.15 “Actividades Después de las Clases”, contiene las respuestas de ambos cuestionarios de los padres, preescolares y de K–12, con relación a estas actividades. Datos del cuestionario de preescolares se presenta primero, seguido por el de K–12.

Tabla 3.15. Actividades Después de las Clases
¿Alguno de sus hijos participa en cualquiera de las siguientes actividades? 
	Tipo de actividades
	Preescolares 
	K–12

	Grupos de niños o niñas, como exploradores, Campfire, 4-H
	70 (3.6%)
	21 (6.3%)

	Ligas deportivas, como beisbol, futbol, etc. 
	361 (18.6%)
	109 (32.7%)

	Actividades después de las clases, o club
	233 (12.1%)
	63 (18.9%)

	Grupo juvenil religioso
	235 (12.2%)
	65 (19.5%)

	Grupos étnico,cultural, o social, como Ballet Folklórico
	85 (4.4%)
	24 (7.2%)

	Otras actividades (por favor describa)
	43 (2.2%) 
	14 (4.2%)


Nota: Cantidad de respuestas por punto: uno o más =361; dos o más = 118; tres o más = 42; cuatro o más = 15.

Los estudiantes migrantes no participan mucho en actividades después de las clases. Lo más popular son los deportes, pero aún aquí, sólo el 32.7% de los estudiantes K–12 participa. El porcentaje de participación por familias de preescolares es más bajo que el de las familias de K–12, aunque la mitad de esas familias tengan un niño con edad suficiente (K–12) para participar en muchas de las actividades listadas en la encuesta.

Estado de Necesidades

Como la CNA no ha podido desintegrar la información de los cuestionarios de los padres de estudiantes no migrantes PFS o para obtener datos de estudiantes no migrantes, no hay grupos de comparación directa en este punto. No se pudo determinar la brecha entre estos grupos. Sin embargo, como la investigación indica que los estudiantes se benefician en la escuela de actividades educativas y sociales en la comunidad, el porcentaje de estudiantes migrantes quienes no tienen actividades fuera, indica estudiantes con desventaja educativa.

Debido a que los estudiantes de preescolar son muy pequeños, se podría esperar que muchos niños no participaran en actividades fuera de casa, y porque la mayoría de los padres entrevistados de niveles K–12 formaban parte de actividades organizadas con el MEP, como comité de asesoría a los padres, el rango de participación de niños de estas familias, se asumiría sería más alto que el promedio de las familias migrantes en general. En consecuencia, sin otro grupo comparativo para análisis, el Equipo Directivo concluyó que los resultados de los cuestionarios de los padres de K–12, servirían como promedio en este punto. Los estudiantes entre K–12 de familias que tienen un niño en preescolar, y estudiantes en K–12 de familias migrantes que no participan en actividades de adultos del MEP, deberían esforzarse por tener el mismo grado de participación que el modelo de familias migrantes K–12, quienes tienen uno o más padres involucrados en actividades de adultos del MEP.


1.
Basados en la idea de que la mayoría de los migrantes se deberían involucrar en al menos una actividad socio-cultural después de las clases, el porcentaje de participación de migrantes incrementaría, del 32% al 75%.


2.
Como las actividades sociales y culturales están altamente correlacionadas con el mejoramiento del desempeño escolar, el porcentaje de estudiantes migrantes involucrados en al menos dos actividades comunitarias, debería incrementar del aproximadamente 5% al 50 %.

Soluciones Iniciales

El MEP debería considerar facilitar el involucramiento de estudiantes migrantes en actividades comunitarias por:


1.
Cooperación con organizaciones como Niños y Niñas Exploradoras y 4-H, y otros grupos de reclutamiento de estudiantes migrantes.


2.
Co-patrocinar grupos en áreas con densa población migrante.


3.
Ayudar a escuelas en la inscripción de estudiantes migrantes para establecer y mantener organizaciones extracurriculares.


4.
Servir como distribuidor para dar a las familias migrantes información relacionada a organizaciones locales.

Conocimiento de los Padres de Asuntos de Matemáticas

El Grupo de Trabajo de Matemáticas discutió formas en las que el conocimiento de los padres en asuntos de matemáticas puede contribuir en el mejoramiento del desempeño de los estudiantes en matemáticas. A menudo los padres no reconocen que ellos usan las matemáticas al realizar actividades del hogar, como compras, cocina, o jardinería. Puede que los adultos no se sientan competentes para ayudar a sus hijos de primaria con la tarea de matemáticas. Además puede que los padres no le den tanta importancia a los logros de matemáticas de sus hijos, como se la dan a otras áreas, como lectura y escritura.

En el nivel de secundaria, los estudiantes migrantes son vulnerables de ser colocados en cursos de matemáticas basados en otro criterio, no en sus niveles de capacidad. La mayoría de las escuelas tienen más de una serie de cursos de matemáticas, y algunas series están diseñadas a preparar estudiantes a ingresar a la universidad, y otras no. Puede que los estudiantes migrantes no sean evaluados apropiadamente si ingresan a la escuela a medio año, o son transferidos de otro distrito, y no están disponibles los registros de sus cursos previos. La base para la ubicación de estudiantes migrantes, puede ser simplemente la disponibilidad de espacio en el salón de clases, sin la suficiente atención de sus necesidades o nivel de habilidades.

La ubicación de estudiantes en clases de matemáticas puede depender también de si los padres y asesores los están apoyando. Si los padres pueden apoyar a sus hijos, puede depender en qué tan bien informados están, de cuáles clases de matemáticas cubren los requerimientos de ingreso a la universidad, y en cómo la escuela determina la ubicación de los estudiantes.

Declaración de Preocupaciones
Los puntos anteriores se resumen en lo siguiente:

Algunas familias migrantes no están enteradas de:


1.
Las actividades matemáticas de su vida diaria pueden ayudar a sus hijos a salir adelante con su educación en matemáticas.


2.
La importancia de estudiar matemáticas y aprender álgebra, para lograr progreso académico.


3.
Clases de matemáticas que cubren los requerimientos de ingreso a la universidad


4.
Las bases de ubicación de sus hijos en clases de matemáticas (ejemplo, para quienes están en niveles bajos).

5.
Formas de determinar si sus hijos están ubicados en clases de preparación para la universidad.

Indicador de Necesidades

El Equipo Directivo decidió que distribuir un cuestionario a los padres, sería la forma más efectiva de determinar el entendimiento de los padres migrantes con relación a los puntos descritos previamente. Se hicieron algunas preguntas para conocer las fuentes que existen en casa, si estaban ayudando a sus hijos de primaria con tareas de matemáticas, y qué tan enterados estaban de sus propias habilidades de matemáticas en sus actividades diarias. Se hicieron las siguientes preguntas:


1.
¿Hay computadora en casa? Si la hay, ¿tiene Internet? ¿Hay calculadora de mano en casa?


2.
¿Qué tan cómodo se siente en ayudar a su hijo de primaria con tareas de matemáticas? (Se pidió a los padres que circularan su nivel de comodidad en una escala de cuatro puntos).

3.
¿Por qué los padres no se sienten cómodos en ayudar a sus hijos con tareas de matemáticas?


4.
¿Qué actividades típicamente involucran el uso de matemáticas? 

La última pregunta se hizo basada en los reportes de padres educadores, que a menudo no están enterados del uso de matemáticas en forma regular. Se hicieron preguntas adicionales a padres de estudiantes de secundaria y preparatoria para determinar qué tan informados estaban de la ubicación de sus hijos en clases de matemáticas y la importancia de álgebra para completar la preparatoria y entrar a la universidad. También se les preguntó qué tan importante era para ellos, que sus hijos vayan a la universidad.

Recopilación de Datos

Los datos se recopilaron a través de dos cuestionarios: uno, aplicado a padres con hijos en programa preescolar del MEES, y otro, a padres con hijos migrantes en K–12. (Para detalles de la distribución regional de respuestas y el idioma usado en su aplicación, ver Tablas 3.12, 3.13, y 3.14.)

Resumen de los Datos

Las respuestas al cuestionario de los padres de K–12 fueron:


1.
Hay computadora en casa?

	Sí
	184 (55.3%)
	No
	140 (42.0%)




Nota: No hubo respuesta en 9 casos.


2.
Si contestó Sí, ¿está conectada a la Internet? 

	Sí
	118 (64.1%)
	No
	63 (34.2%)




Nota: No hubo respuesta en 3 casos.

Las respuestas al cuestionario de padres del MEES fueron:


1.
¿Hay computadora en casa? 

	Sí
	644 (34.0%)
	No
	(Vaya a la pregunta 6) 1,250 (66.0%)




Nota: No hubo respuesta en 38 casos.


2.
Si contestó Sí, ¿está conectada a la Internet? 

	Yes
	337 (52.3%)
	No
	294 (45.6%)




Nota: No hubo respuesta en 13 casos.

Los datos anteriores indican que la mayoría de las familias que contestaron el cuestionario K–12 tienen computadora (55%), y de ellas el 64% tienen Internet. Quienes contestaron el cuestionario MEES indicaron que sólo el 34% tienen computadora, y de ellas el 52% tienen Internet.

Las respuestas de los padres de K–12 fueron:



¿Hay calculadora de mano en casa?

	Sí
	273 (82.0%)
	No
	51 (15.3%)




Nota: No hubo respuesta en 9 casos.

Las respuestas de los padres del MEES fueron:



¿Hay calculadora de mano en casa?

	Sí
	1,229 (65.1%)
	No
	658 (34.8%)




Nota: No hubo respuesta en 45 casos.

Los datos anteriores indican que la mayoría de los padres que contestaron ambos cuestionarios dijeron tener calculadora en casa, mientras que el porcentaje de padres de K–12 quienes tienen calculadora es bastante más alto que el de los padres del MEES (82% comparado con el 65%, respectivamente).


¿Usted o alguien más del hogar, han enseñado a su hijo de preescolar a contar del uno al diez? 

	Sí
	1,763 (93.5%)
	No
	122 (6.5%)




Nota: No hubo respuesta en 47 casos.

Estos datos indican que la gran mayoría (93%) de los padres del MEES están enseñando a sus hijos a contar del 1 al 10 antes de entrar al kinder.

Ayuda de los padres en tareas de matemáticas:

¿Qué tan cómodo se siente de ayudar a su hijo de primaria con tareas de matemáticas? (Marque lo más acercado a la realidad)

	Muy
incómodo
	Un poco incómodo
	Un poco cómodo
	Muy
cómodo

	31 (11.6%)
	59 (22.1%)
	60 (22.5%)
	116 (43.4%)


Nota: No hubo respuesta en 66 casos.

Si usted marcó “un poco incómodo” o “muy incómodo”, ¿cuál es la razón? (Marque todas las que apliquen)

	Razones
	Respuestas

	No entiendo las matemáticas de mi hijo.
	73 (81.1%)

	No me comunico con su maestro (ejemplo, barreras del idioma)
	48 (53.3%)

	No me siento cómodo en hablar con el maestro
	12 (13.3%)

	No tengo tiempo de ayudar a mi hijo
	8 (8.8%)

	Otro (Por favor describa)
	10 (11.1%)


Cuando se hizo a los padres de K–12 la pregunta de qué tan cómodos se sienten de ayudar a sus hijos de primaria con la tarea de matemáticas, el 66% dijeron sentirse un poco o muy cómodos. Del 34% quienes se sintieron un poco o muy incómodos, su mayor razón fue “No entiendo las matemáticas de mi hijo” (81.1%), y “No me comunico con su maestro, ejemplo, barreras del idioma” (53.3%).

La siguiente pregunta se diseñó para determinar el conocimiento de los padres de las matemáticas que ellos usan diariamente,

En su opinión, ¿cuáles de las siguientes actividades involucran el uso de matemáticas? (Marque todas las que apliquen)

	Actividades
	Respuestas 

	Cocinar
	188 (56.5%)

	Lavar la ropa
	164 (49.2%)

	Ir de compras
	265 (79.6%)

	Pagar recibos
	261 (78.4%)

	Cortar el pasto
	97 (29.1%)


Nota: Cantidad de respuestas por punto: uno o más = 265; dos o más = 241; tres o más = 162; cuatro o más = 133; cinco = 82.
Nota: No hubo respuesta en dos casos. 

Una gran mayoría de los padres dijo que ir de compras y pagar los recibos requiere matemáticas (79.6% y 78.4% respectivamente). Una cantidad menor—cerca de la mitad—dijo que ellos usan las matemáticas cuando cocinan y lavan la ropa (56.5% y 49% respectivamente). Sólo 29.1% escogió cortar el pasto. La mayoría marcó al menos dos puntos; casi la mitad de 333 respuestas marcaron al menos tres puntos de la lista.

Se hicieron las siguientes dos preguntas a padres de K–12 quienes tienen hijos en secundaria o preparatoria, para determinar qué tan bien informados están acerca de si sus hijos estaban tomando clases de matemáticas para prepararse para entrar a la universidad, y si ellos sabían cuáles factores usa la escuela para determinar la ubicación de sus hijos en clases de matemáticas.

¿Le ha informado la escuela si su hijo está tomando clases de matemáticas que cubran los requerimientos de admisión para una carrera universitaria de 4 años?

	Sí
	159 (60.9%)
	No
	102 (39.1%)




Nota: No hubo respuesta en 72 casos.

¿Cuáles factores utiliza la escuela para determinar la ubicación de los estudiantes en clases de matemáticas? (Marque todos los que apliquen)

	Criterio
	Respuestas

	Exámenes de conocimientos
	149 (45.3%)

	Previas calificaciones de matemáticas
	83 (25.2%)

	Exámenes de aptitudes
	49 (14.9%)

	Recomendaciones de los maestros
	62 (18.8%)

	No sé
	72 (21.9%)




Nota: Cantidad de respuestas por punto: uno o más = 149; dos o más = 63; tres o más = 37; cuatro = 27.
Nota: Cuatro no recibieron respuesta.

El 61% de los padres migrantes reportaron estar informados de la escuela de sus hijos con relación a que las clases de matemáticas cubren los requerimientos de elegibilidad para ingresar a la universidad. Sin embargo, si los 72 que contestaron que no sabían se incluyeran y contaran como no, entonces sólo el 48% de los padres dijeron haber estado informados. El 22% de los padres no sabía cómo fueron ubicados sus hijos en clases de matemáticas, y menos de la mitad anotó el examen de conocimientos como factor.

La siguiente pregunta se hizo a padres de K–12 quienes tenían hijos en la secundaria o la preparatoria, para determinar qué tan importante piensan ellos que son álgebra y asistir a la universidad.

En escala del 1 al 5, siendo 5 el más alto, ¿qué tan importante es para usted que mientras su hijo está en preparatoria, tome clases de álgebra? Marque sólo uno.

	1
	2
	3
	4
	5

	4 (1.6%)
	1 (0.4%)
	2 (0.8%)
	14 (5.6%)
	230 (91.3%)


Nota: No hubo respuesta en 82 casos.

En escala del 1 al 5, siendo 5 el más alto, ¿qué tan importante es para usted que su hijo asista a la universidad? Marque sólo uno.

	1
	2
	3
	4
	5

	3 (1.1%)
	0
	0
	5 (1.8%)
	270 (96.8%)


Nota: No hubo respuesta en 54 casos.

Estos datos indican que las respuestas de los padres al cuestionario dieron gran valor a la inscripción en álgebra de sus hijos en la preparatoria (97% marcaron 4 ó 5 en una escala de 5 puntos) y en asistencia a la universidad (99% de la misma escala). Sin embargo, 25% del total no contestó a la pregunta de la importancia de clases de álgebra en preparatoria, y 16% no contestó a la pregunta de la importancia de asistencia a la universidad. Estos porcentajes indican que una cantidad considerable de ellos no están seguros acerca de estas preguntas.

Estado de Necesidades

No se pudo encontrar un grupo comparativo para determinar si los padres no migrantes responderían en forma similar. Por lo tanto, el estado de necesidades se basa en la información obtenida de los cuestionarios de los padres. 


1.
El porcentaje de las familias migrantes que tienen computadora con acceso a la Internet debería incrementar, del 18% de los padres del MEES al porcentaje del total de la población de California.


2.
El porcentaje de padres migrantes quienes se sienten cómodos al ayudar a sus hijos de primaria en tareas de matemáticas, debería incrementar del 66% al 80%.


3.
El porcentaje de los padres migrantes quienes no saben cómo han sido ubicados sus hijos en clases de matemáticas en la preparatoria, debería decrecer del 22% al 10%.

Soluciones Iniciales

Los miembros del Comité de Asesoría sugieren lo siguiente para reforzar las actividades de los padres del MEP:

1.
Las actividades de educación de los padres deberían de mantener y reforzar los contactos del hogar y la escuela. Los padres necesitan información y apoyo en:

•
Ayudar a sus hijos con las tareas de matemáticas.

•
Discutir las tareas de matemáticas de sus hijos, con sus maestros.

•
Entender si sus hijos están en clases de preparación de matemáticas para entrar a la universidad.

•
Entender cómo son ubicados sus hijos en las clases de matemáticas.

•
Abogar por sus hijos.


2.
La educación para padres debería estar disponible y ser más efectiva y tener las siguientes características:

•
Ser pertinente a las vidas de las familias migrantes.

•
Incluir modelos y prácticas guiadas, especialmente en el uso de herramientas nuevas y tecnología, o ambos.

•
Crear un ambiente seguro, para alentar su aplicación.

•
Respetar y construir el idioma natal, y sus tradiciones.

•
Conectar las matemáticas a la cultura comunitaria.


3.
Durante los cursos de verano de los estudiantes migrantes, se debería enseñar el plan de estudios regular, y preparar a los estudiantes para el siguiente año.


4.
Los Distritos deberían proveer consejería dirigida para estudiantes migrantes, y entrenar al personal del distrito sobre las barreras que los estudiantes enfrentarán y cómo orientarlos.

Necesidades Insatisfechas de Salud

Esta sección resalta las conclusiones de la declaración de preocupaciones de las necesidades insatisfechas de salud. Cada grupo de trabajo desarrolló una declaración enfocada en salud física y dental. Se le dio al Equipo Directivo la encomienda de encontrar información de apoyo de muchas fuentes; sin embargo, ninguna de esas fuentes contenía identificadores de estudiantes migrantes o un medio efectivo por el cual identificarlos. Dada la falta de datos óptimos, el Equipo Directivo desarrolló cuestionarios que fueron aplicados a padres de estudiantes del MEES y de K–12.

Los datos recopilados en esta declaración tienen limitaciones. Los datos fueron recopilados de modelos oportunos de padres. Ambos cuestionarios fueron aplicados solamente durante octubre de 2006. Es más, los padres entrevistados se visitaron durante ese mes, por un empleado quien asistió a un evento regional del MEP durante el mismo período. Además, el Equipo Directivo no entrenó a fondo al personal que aplicó la encuesta, y la confiabilidad de los datos recolectados necesita considerarse de las conclusiones. Por último, el Equipo Directivo no probó el examen para su validez, paso crítico si las decisiones eran basar las conclusiones científicamente.

En reconocimiento del defecto de los datos, el Equipo Directivo decidió que más investigaciones brindarían entendimiento de la importancia de las conclusiones. Su repaso adicional resalta el estudio de algunos tópicos clave. Esta discusión está en el Capítulo 4, “Investigación de Necesidades Insatisfechas de Salud de Niños Migrantes”.

Necesidades insatisfechas de Salud de Migrantes de Preescolar.

Los niños migrantes no pueden participar completamente en preescolar y sacar beneficio, si no están saludables. Los estudiantes migrantes están en riesgo de problemas de salud, porque muchos de ellos vienen de hogares con (1) recursos financieros limitados; (2) seguro médico limitado; (3) minoría de idioma y cultura; y (4) condición migrante (incluyendo indocumentados). El hecho de que las familias migrantes se muden periódicamente de una comunidad a otra, implica que los servicios de salud que reciben los estudiantes se interrumpan, corten, o cancelen. 

Declaración de Preocupaciones

Aún cuando la mayoría de las oficinas regionales de educación al migrante brindan ayuda en servicios de salud como una de sus prioridades, el Grupo de Trabajo de Preparación para la Escuela cree que los datos en este punto deberían (1) revelar el predominio de problemas de salud entre los niños migrantes; y (2) dar información de prácticas actuales. Esta preocupación salió del grupo de trabajo y del Comité de Asesoría, y expresada en el contexto de preparación para la escuela como:

Los estudiantes migrantes preescolares tienen necesidades insatisfechas de salud que pueden impedir su éxito académico.

Indicador de Necesidades

Una de las mejores fuentes de información del estado de salud de los estudiantes de escuelas públicas, es la Encuesta Niños Saludables de California. Desafortunadamente estos datos no están desagregados actualmente por estudiantes migrantes. Una encuesta de las oficinas regionales del MEP indica que mientras que muchas regiones recopilan información en asuntos de salud, ninguna de ellas tiene un proceso sistemático, operando completamente para poblaciones migrantes.

Como los participantes de la CNA creen que todos los estudiantes migrantes deberían estar lo suficientemente sanos para ir a la escuela y aprovechar las oportunidades educativas, el estándar establecido como indicador de necesidades en este punto, es cero. Estudiantes migrantes no deberían tener necesidades de salud insatisfechas.

En consecuencia, el Equipo Directivo elaboró un plan de recopilación de datos enfocado a un cuestionario para padres migrantes, con hijos en prescolar y primaria. Se incluyó un punto sobre necesidades insatisfechas de salud.

Recopilación de Datos

Se distribuyeron copias de los cuestionarios de los padres, a los coordinadores del MEES. Para estandarizar la aplicación de los cuestionarios a padres de preescolares, los trabajadores del MEES recibieron instrucciones escritas. Los trabajadores iban a aplicar el cuestionario en visitas a los hogares, o juntas con los padres. También se les desalentó de salirse de su ruta al entrevistar a los padres, y en su lugar, incluir el cuestionario como actividad típica a padres de niños de preescolar y primaria.

Los cuestionarios contestados se enviaron a WestEd, en donde los ingresaron en el Paquete Estadístico de Ciencias Sociales (SPSS) para su análisis.

Resumen de los Datos

En total, regresaron 1,936 cuestionarios. Abajo se muestra la cantidad de respuestas de cada punto, con su correspondiente porcentaje en paréntesis.

¿Se le han identificado a su hijo condiciones médicas, dentales, del oído o la vista que afecten su asistencia o aprendizaje en la escuela?

	Sí
	207 (10.9%)
	No
	1,685 (89.1%)




Nota: No hubo respuesta en 44 casos.

Si contestó Sí, ¿ha recibido o está recibiendo su hijo atención adecuada que ha resuelto o podrá resolver el problema?

	Sí
	140 (67.6%)
	No
	48 (23.2%)




Nota: No hubo respuesta en 19 casos.

Si contestó No, ¿cuál es la razón principal por la que su hijo no ha recibido el tratamiento adecuado?

	Razones
	Respuestas

	No tenemos suficientes recursos financieros
	21 (43.8%)

	No tenemos seguro médico
	9 (18.8%)

	Falta de transporte
	3 (6.3%)

	No hemos llevado al niño al doctor
	10 (20.8%)


De las familias del MEES, el 10.9% reportó que su hijo de preescolar tiene una necesidad médica. Dentro de esos estudiantes, el 32.4% no ha recibido la adecuada atención de salud. La razón principal reportada, es la financiera. Estos resultados reflejan que muchas familias recibieron atención adecuada de salud cuando el niño era un infante. Sólo el 3.4% de los estudiantes del MEES (32.4% del 10.9%) tiene necesidades de salud no resueltas. Este bajo número parece implicar que mayormente, las familias del MEES están obteniendo el cuidado de salud que necesitan sus hijos.
Declaración de Necesidades

Aunque muchos aspectos de salud van más lejos de su responsabilidad, aún así, el MEP ayuda a familias migrantes cuando es posible. Hay áreas en donde el MEP puede mantener relaciones con organizaciones basadas en la comunidad, para ayudar a familias migrantes. Por lo tanto, la declaración de necesidades es como sigue:

El porcentaje de necesidades de salud insatisfechas entre todos los grupos de preescolares migrantes (participantes y no participantes en el programa MEES), debería reducirse, y no exceder del 3%.

Soluciones Iniciales

El MEP debería tomar las siguientes acciones:


1.
Mantener el alto nivel de los servicios de salud brindados a participantes del MEES y brindar el mismo nivel de servicio a todos los preescolares migrantes.


2.
Establecer un procedimiento paralelo de recopilación de información para determinar las necesidades de salud y desarrollo de niños preescolares migrantes cuando se haya aplicado el certificado de inscripción. 


3.
Desarrollar una iniciativa para inscribir a familias migrantes en planes de seguros médicos a través de “Healthy Families” (Familias Saludables) u otros planes, como Medi-Cal o “Healthy Kids” (Niños Saludables).


4.
Proveer capacitación de padres a familias migrantes en cómo manejar sistemas de cuidado de la salud y usar los recursos de salud disponibles para ellos. La ca-pacitación a padres deberá incluir educación en bienestar, prevención y cuidado. 


5. Referir a todos los nuevos estudiantes migrantes elegibles al Programa Salud Infantil y Prevención de Accidentes (CHDP) para un examen físico y tratamiento de problemas de salud identificados (servicios brindados por el Programa Gateway del CHDP).

Efectos de las Necesidades Insatisfechas de Salud en el Éxito Escolar

Históricamente, el MEP en California ha dedicado recursos significativos en brindar servicios de salud a estudiantes migrantes elegibles y sus familias. Los participantes de la CNA se preocuparon, sin embargo, de que algunos estudiantes migrantes pudieran tener necesidades de salud insatisfechas, que pudieran afectar negativamente su desempeño escolar. Todos los grupos de trabajo se preocuparon.

Declaración de Preocupaciones

El Grupo de Trabajo de Lectura quería no sólo determinar la cantidad o proporción de estudiantes migrantes que tienen necesidades de salud insatisfechas, sino también identificar las principales razones por las que las familias no pueden obtener los servicios necesarios de salud. Esta preocupación se ha expresado como sigue:

Los estudiantes migrantes tienen necesidades insatisfechas de salud que les impide el éxito en alfabetización.

Indicador de Necesidades

En California, la meta de la iniciativa de “Healthy Kids” (Niños Saludables), es que todos los niños deberían estar lo suficientemente saludables para participar y aprender en la escuela. Los participantes de la CNA creen que los estudiantes migrantes no deberían sufrir académicamente a consecuencia de necesidades insatisfechas de salud. En consecuencia, el estándar en este punto es determinar si los estudiantes migrantes tienen necesidades insatisfechas de salud.

El Comité de Asesoría de la CNA estudió estas necesidades de preescolares migrantes inscritos en el MEES y estudiantes de K–12. Resultados preliminares indican que los preescolares migrantes están recibiendo servicios de salud en mayor proporción que los de K–12. Se determinó que la baja incidencia de estas necesidades entre participantes del MEES, podría servir como un promedio confiable para ser cubierto por estudiantes migrantes en K–12, y preescolares migrantes que no estén en programas del MEES.

Recopilación de Datos

Inicialmente, el Equipo Directivo pensó que los exámenes de salud y su seguimiento, podrían ser obtenidos de las regiones del MEP. Sin embargo, éste no fue el caso, por las siguientes razones:

1.
Los datos son de sólo una pequeña proporción de la población.


2.
Se supone que los datos son obtenidos de todos los estudiantes migrantes, pero sólo representan del 10% al 15% de ellos. 


3.
Los datos no son recopilados u obtenidos en la base de datos regionales de manera que permitan su retiro para análisis, y esos datos no son representativos de la población migrante que está siendo estudiada.

En consecuencia, el Equipo Directivo decidió incluir un punto de las necesidades de salud en el cuestionario de los padres. Inicialmente, el cuestionario se administró a cerca de 2,000 familias con al menos un hijo inscrito en el MEES. Subsecuentemente, se creó una versión K–12 del cuestionario de los padres, y se aplicó a 424 familias en 5 regiones. Se usaron las respuestas de las familias K–12, con hijos exclusivamente en K–12. De este sub-grupo se obtuvieron 333 respuestas.

Resumen de los Datos

Los resultados del cuestionario de padres K–12 se muestran enseguida. La cantidad de respuestas es seguida por el porcentaje.
¿Tiene su hijo problemas de salud que pudieran afectar su aprendizaje o asistencia a la escuela?
	Sí
	93 (27.9%)
	No
	235 (70.6%)




Nota: No hubo respuesta en 5 casos.

Si contestó Sí, ¿ha recibido su hijo un adecuado tratamiento de salud que ha resuelto o podría resolver su problema de salud?

	Sí
	56 (60.2%)
	No
	33 (35.5%)




Nota: No hubo respuesta en 4 casos.

Si las respuestas anteriores fueron No, por favor indique las razones:

	Barreras
	Respuestas

	No tenemos suficientes recursos financieros
	8 (3.4%)

	No tenemos seguro médico
	8 (3.4%)

	No tenemos transportación adecuada
	1 (1.3%)

	No hemos llevado a nuestro hijo al doctor
	9 (3.8%)

	Los doctores no están seguros acerca de cuál tratamiento es efectivo para su condición
	
1 (0.4%)

	Otras razones
	


Nota: Cantidad de respuestas por punto: una o más = 17; dos o más = 12; tres o más = 2; 
cuatro = 1; 16 = no hubo respuesta.

Aproximadamente el 28% de los estudiantes migrantes de K–12 y el 11% de alumnos del MEES tienen serias condiciones de salud que podrían afectar su éxito escolar y asistencia a la escuela. Entre los estudiantes de K–12, el 35.5% con serias condiciones de salud no están recibiendo un adecuado seguimiento, comparado con el 32.4% de los preescolares migrantes. En la gran mayoría de casos en que los estudiantes no reciben adecuado seguimiento del cuidado de la salud, las familias reportan falta de recursos financieros o no seguro médico, o ambos. La mayoría, si no todos de los que respondieron “otras razones” no contestaron esta pregunta.

El hecho de que casi el 11% de los estudiantes del MEES y casi el 30% de estudiantes en K–12 tengan serias condiciones de salud, implica que el MEP debería continuar con exámenes de salud y actividades de seguimiento. Aproximadamente un tercio de las familias migrantes en ambos niveles, preescolar y K–12, no han podido obtener el adecuado cuidado de salud para un hijo con serias necesidades de salud. Esta conclusión significa que del total de la población migrante estudiantil, aproximadamente el 10% de estudiantes en K–12 y el 3.5% de los estudiantes del MEES, no reciben adecuado cuidado de salud. La tasa de K–12 es mucho mayor de lo que debería tolerarse para cualquier población estudiantil de los Estados Unidos.

Declaración de Necesidades

Como las conclusiones sugieren que los niños migrantes de primaria sufren de ayuda más que los preescolares, el Equipo Directivo elaboró la siguiente declaración de necesidades:

El porcentaje de estudiantes de K–12 con necesidades insatisfechas de salud, debería reducirse del 10% a aproximadamente el 3.5%, tasa encontrada entre los niños del MEES.

Soluciones Iniciales

El MEP debería dar prioridad a:


1.
Impulsar los esfuerzos actuales para identificar a todos los preescolares y estudiantes migrantes de K–12 con necesidades instisfechas de salud. El MEP deberá hacer lo siguiente:

a.
Mejorar la coordinación con los distritos escolares para tener acceso a la información de salud de los estudiantes migrantes, en especial los resultados de exámenes obligatorios de la vista y el oído.

b.
Encuestar a los padres con relación a necesidades de salud de los estudiantes, cuando se tramite el certificado de elegibilidad (COE).

c.
Racionalizar el procedimiento actual de referencias de salud del MEP y mejorar los esfuerzos para informar a las familias y personal escolar de los procedimientos de referencia y disponibilidad de fuentes y servicios comunitarios de salud.


2.
Diseñar e implementar un plan continuo para incrementar la cantidad de familias migrantes con seguro médico.


3.
Establecer una estrategia para incrementar la cantidad de familias migrantes inscritas en “Healthy Families” (Familias Saludables). (El asunto de familias indocumentadas puede afectar la elegibilidad para recibir servicios).

4.
Considerar la integración de los esfuerzos de servicios de salud del MEP con las políticas locales de salud de las escuelas.


5.
Considerar cubrir los costos de salud en casos especiales en los que las fuentes de salud de agencias de cooperación no estén disponibles, o ya estén llenas.

Necesidades Insatisfechas de Salud de Estudiantes Mayores

Las necesidades insatisfechas de salud de los estudiantes migrantes llegan a ser mayores conforme los estudiantes son mayores, porque ya no son elegibles para recibir servicios de salud y se espera un incremento en su auto-dependencia. También se presenta en muchos estudiantes la necesidad de apoyo psicológico y asesoría, incluyendo la intervención y prevención de suicidios.

Declaración de Preocupaciones
El Grupo de Trabajo de Preparatoria, expresó preocupación de que las necesidades de salud de los estudiantes migrantes son pasadas por alto, ya que por su edad y estado migratorio los puede hacer no elegibles para recibir algunos programas de seguro médico patrocinados por el gobierno. Conforme los estudiantes crecen, se espera que sean responsables de ellos mismos, inclusive de sus hermanos más pequeños, circunstancias que los puedan prevenir de tener acceso a servicios médicos.
El Grupo de Trabajo de Preparatoria declaró su preocupación como sigue:

Los estudiantes migrantes tienen necesidades insatisfechas de salud que interfieren con su éxito académico, como condiciones psico-sociales y crónicas de salud.

Indicador de Necesidades

El Grupo de Trabajo de Preparatoria y el Equipo Directivo, determinaron que las preguntas de la Encuesta Niños Saludables de California (CHKS por sus siglas en inglés) proveen algunas indicaciones de las necesidades insatisfechas de salud y psico-sociales. El Grupo de Trabajo de Preparatoria declaró el siguiente indicador de necesidades:


1.
Determinar el porcentaje de estudiantes migrantes que reportan necesidades insatisfechas de salud en la CHKS.


2.
Determinar el porcentaje de estudiantes migrantes que reportan necesidades insatisfechas psico-sociales en la CHKS.

Recopilación de Datos

Para analizar este punto, se utilizaron datos de la CHKS de 2005. Aunque la CHKS no separó a los estudiantes de acuerdo a su participación en el MEP, sí recopiló y separó datos de acuerdo a las escuelas que fueron caracterizadas con alta inscripción de hispano-parlantes, en tránsito, y de bajos antecedentes socio-económicos. El Equipo Directivo consideró estas características como poderosas para identificar al estudiante migrante.

Resumen de los Datos

Los datos disponibles dan una imagen mixta del estado de salud de estudiantes migrantes, comparada con el promedio de estudiantes de todo el Estado. Como se muestra en la Gráfica 3.6, “Estudiantes Diagnosticados con Asma”, aproximadamente el 12% de los estudiantes migrantes han sido diagnosticados con asma. Este porcentaje se compara favorablemente con los promedios estatal y nacional de estudiantes de noveno y onceavo grados. Los datos mostrados en las Gráficas 3.6 a la 3.13 de la CHKS fueron elaborados por WestEd.
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Las tasas de diagnóstico de asma, sin embargo, pueden resultar de tasas bajas de chequeos médicos. La Gráfica 3.7, “Chequeos Médicos Regulares, Últimos 12 Meses”, muestra que el 38% de estudiantes migrantes de noveno grado y 45% de onceavo grado, reportan haber tenido chequeo médico durante los 12 meses previos. En comparación, el promedio estatal de chequeos médicos es del 52% de estudiantes de noveno y onceavo grados. No hay datos disponibles para comparar a nivel nacional.
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Los porcentajes de estudiantes migrantes quienes reportan tener un ligero o severo sobrepeso, son también más altos que los de los promedios estatal y nacional, como lo muestra la Gráfica 3.8, “Estudiantes Descritos Ellos Mismos con Sobrepeso”. El 35% de los migrantes de noveno grado se describen ellos mismos con sobrepeso, comparados con los promedios de 32% y 30% a nivel estatal y nacional, respectivamente. En comparación, el 36% de migrantes de onceavo grado se describen ellos mismos con ligero o severo sobrepeso, que es del 2% al 3% más alto que los promedios a nivel estatal y nacional.
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Similar a las conclusiones de los chequeos médicos, pocos estudiantes migrantes reportaron haber ido al dentista en los últimos 12 meses. La Gráfica 3.9, “Visitas al Dentista, Últimos 12 Meses”, muestra que 13% menos de los estudiantes migrantes de noveno grado y 10% menos de los de onceavo grado, recibieron chequeos dentales durante los últimos 12 meses, comparados con el promedio estatal.

Una gran cantidad de estudiantes migrantes de preparatoria reportaron sentirse deprimidos. En la Gráfica 3.10, “Estudiantes Quienes Reportaron Sentirse Tristes y Desesperanzados, Últimos 12 Meses”, 40% de los de noveno grado se reportaron tristes y desesperanzados durante al menos dos semanas. Ese número se compara con el promedio estatal del 34% y nacional del 29%. Sólo un poco menos de los estudiantes de onceavo grado (38%) reportó dichos sentimientos, comparados con el 37% estatal y el 29% nacional. En contraste, menos estudiantes migrantes reportaron serios pensamientos de intento de suicidio. Los porcentajes de respuestas de migrantes en este sentido, fueron menores a los promedios estatal y nacional. Ver Gráfica 3.11, “Estudiantes que Consideraron Seriamente un Intento de Suicidio, Últimos 12 Meses”.
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La Gráfica 3.12, “Estudiantes que Planearon un Intento de Suicidio, Últimos 12 Meses”, indica que en el onceavo grado los estudiantes reportaron haber planeado un intento de suicidio, al igual que el promedio nacional.

Una preocupación mayor, sin embargo, son los intentos de suicidio reales. En la Gráfica 3.13, “Estudiantes que Intentaron Suicidarse y Requirieron Tratamiento Médico, Últimos 12 Meses”, muestra que mientras que el porcentaje de estudiantes que planearon un intento durante los pasados 12 meses, disminuye del noveno al onceavo grado en los tres modelos, los intentos de suicidio de los estudiantes migrantes, es mayor. El porcentaje de los estudiantes migrantes quienes reportaron que su intento de suicidio requería atención médica, excede los promedios estatal y nacional.
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Declaración de Necesidades

Aunque no hay perfil perfecto que vaya de acuerdo con los estudiantes migrantes, las necesidades de estudiantes sí son claras, y la declaración es como sigue:


1.
El porcentaje de estudiantes migrantes quienes reportan necesidades insatisfechas de salud, debería disminuir al promedio estatal.


2.
El porcentaje de estudiantes migrantes quienes reportan intentos de suicidio, debería disminuir al promedio estatal.


3.
El porcentaje de estudiantes migrantes quienes reportan intentos de suicidio que requieren atención médica, debería disminuir al porcentaje nacional.

Soluciones Iniciales

Basados en las conclusiones de la población migrante, el Grupo de Trabajo de Preparatoria concluyó que estos estudiantes tienen experiencias similares, y por lo tanto recomienda que el MEP debería:


1.
Asociarse con agencias locales de salud para ayudar a los estudiantes migrantes a obtener servicios médicos que ellos puedan pagar.


2.
Asociarse con organizaciones locales de prevención de suicidios para dar talleres de trabajo informativos a estudiantes migrantes de preparatoria, que incluyan números telefónicos de ayuda con paquetes informativos para los estudiantes.


3.
Ayudar a los estudiantes migrantes de preparatoria quienes han intentado suicidarse, en obtener servicios de asesoría.

Acceso a Servicios de Matemáticas

Los MEPs brindan servicios de apoyo educativo a niños migrantes. Esta sección discute las preocupaciones levantadas por el grupo de asesoría, acerca de los servicios instruccionales en matemáticas disponibles a estudiantes migrantes, y especialmente a los estudiantes designados con prioridad para recibir estos servicios (PFS).
Dado el gran porcentaje de estudiantes migrantes quienes tienen bajo desempeño en matemáticas, como lo indican los resultados del CST de matemáticas, el grupo de matemáticas reconoció que la mayoría de los estudiantes migrantes necesitan apoyo adicional en matemáticas. Las experiencias del personal a migrantes indican que los estudiantes migrantes tienen dificultades únicas para el acceso a servicios de apoyo, fuera de la escuela. Estas limitaciones incluyen: falta de transporte; la necesidad de ser un apoyo económico para la familia, evitando su participación en actividades académicas después de las clases; la falta de entendimiento de los padres, con relación a la necesidad de apoyo adicional; y la falta de espacio en programas después de las clases, especialmente si los estudiantes migrantes se inscriben a la escuela después del inicio del año escolar.

Declaración de Preocupaciones
El Grupo de Trabajo de Matemáticas se preocupó de que los estudiantes migrantes no estén recibiendo servicios de apoyo en matemáticas, comparado con otros estudiantes que necesitan dichos servicios. Se elaboró la siguiente declaración: 

Los estudiantes migrantes tienen acceso limitado a servicios de matemáticas fuera de la escuela.

Indicador de Necesidades

Cada región migrante recopila datos de servicios de apoyo en matemáticas que se brinda a estudiantes migrantes, a través del Programa al Migrante. Mientras que estos estudiantes pueden recibir servicios adicionales a través de la escuela o distrito, los servicios no son rastreados de la misma manera que los del Programa al Migrante. Por lo tanto, el Equipo Directivo decidió reunir los datos de los dos tipos de servicios identificados, y rastreados en el Programa al Migrante:


1.
Instrucción en matemáticas. Estos servicios los brindan maestros calificados a estudiantes en forma básica o regular, normalmente por un período de tiempo predeterminado. Esta instrucción puede incluir los cursos por correspondencia tomados por un estudiante, bajo la supervisión del maestro.


2.
Otra instrucción. Ésta es cualquier otro tipo de servicios instructivos de una materia, brindada a estudiantes en forma sistemática, normalmente por un período pre-determinado. Los maestros o para-profesionales pueden brindar esta instrucción, que puede incluir los cursos por correspondencia tomados por el estudiante.

Los datos fueron reunidos de estudiantes quienes tuvieron malas y muy malas calificaciones en los exámenes de matemáticas del CST.

Recopilación de Datos

Los datos se obtuvieron de la fuente de datos de migrantes de todo el Estado, utilizando los datos regionales del 1 de septiembre de 2004 al 31 de agosto de 2005, y de los resultados de los exámenes STAR de la evaluación de matemáticas del CST de 2005, de estudiantes de segundo a onceavo grados.

Resumen de los Datos

La Tabla 3.15, “Estudiantes Migrantes del PFS que Reciben Servicios Adicionales”, muestra el porcentaje de estudiantes de segundo a onceavo grado que recibieron matemáticas adicionales y otros servicios instruccionales. La Tabla 3.16, “Estudiantes Migrantes Sin Interrupción de Clases que Reciben Servicios Adicionales”, muestra el porcentaje de esos estudiantes recibiendo los mismos servicios.

Tabla 3.15. Estudiantes Migrantes del PFS que Reciben Servicios Adicionales
	Estudiantes de segundo a onceavo grados

	Tipo de servicios
	Estudiantes con malas calificaciones 
	Estudiantes con muy malas calificaciones
	Estudiantes que reciben servicios

	Matemáticas
	2,990
	191
	39%

	Otra materia
	538
	224
	 9%

	No servicios
	2,905
	1,251
	51%

	Total
	6,433
	1,666
	100%*


*Debido a que se redondearon, los porcentajes no son exactamente el 100%.

Tabla 3.16. Estudiantes Migrantes Sin Interrupción de Clases que Reciben Matemáticas Adicionales

	Estudiantes de segundo a onceavo grados 

	Tipo de servicios
	Estudiantes con malas calificaciones
	Estudiantes con muy malas calificaciones
	Estudiantes que reciben servicios

	Matemáticas
	14,343
	5,552
	41%

	Otra materia
	2,736
	1,104
	8%

	No servicios
	17,661
	7,047
	51%

	Total
	34,740
	13,703
	100%


Aproximadamente el 49% de ambos grupos de estudiantes migrantes con malas o muy malas calificaciones, están recibiendo matemáticas adicionales a través del Programa al Migrante. La mayoría de los estudiantes que reciben estos servicios, reciben clases por un maestro, o toman los cursos por correspondencia bajo la supervisión del maestro. Los datos también indican que un pequeño porcentaje de estos estudiantes están recibiendo otro tipo de clases. El porcentaje de estudiantes de PFS que reciben estos servicios, y de los que no interrumpen sus clases, parece ser similar.

Declaración de Necesidades

Como las investigaciones indican que los estudiantes que marcan dos años o más por debajo del nivel normal, necesitan recibir clases adicionales para acelerar su aprendizaje, la meta del Grupo de Trabajo sería que todos los estudiantes con estas calificaciones, recibieran clases adicionales. El Grupo decidió llegar a la siguiente meta:

El porcentaje de estudiantes migrantes con malas y muy malas calificaciones y que reciben clases adicionales de matemáticas, debería incrementar, del 49% al 80% durante los próximos tres años.

Conclusiones Preliminares

Los datos reunidos con relación a esta preocupación, tienen limitaciones significativas. Cada región reporta la información sin confirmar su confiabilidad, y no hay forma de comparar a los grupos. La dificultad más impactante es que no se juntaron datos en la mayoría de las regiones, para determinar si los estudiantes migrantes reciben servicios adicionales de proveedores no migrantes. Como resultado, el Grupo de Trabajo de Matemáticas no pudo determinar qué porcentaje de estos estudiantes recibe apoyo académico en matemáticas, de proveedores diferentes al MEP.

Además, los datos no indican si estos servicios adicionales se brindaron durante las clases o fuera de ellas. Sin embargo, en California ha existido la tendencia en contra de utilizar fondos de los migrantes, para brindar servicios durante el horario de clases, así que estos servicios más bien han sido brindados después de las clases.

Se necesita mayor investigación para determinar una intervención más efectiva en matemáticas. El trabajo de esta declaración también indica la necesidad de mejorar la recopilación de datos, lo cual se discute más en el Capítulo 5.

En la lluvia de ideas del Comité de Asesoría, salieron recomendaciones para la recopilación de datos y extensión de los servicios de apoyo necesarios. El primer paso sería rastrear a todos los estudiantes migrantes, empezando por los del PFS, para identificar a los que no han recibido servicios, tanto de programas migrantes como de no migrantes. El programa al migrante necesita colaborar con los distritos escolares para obtener información de los estudiantes migrantes que están siendo atendidos fuera de este programa, y entonces determinar cómo coordinar los servicios.
Soluciones Recomendadas

Se recomiendan las siguientes soluciones para mejorar el desempeño de los estudiantes migrantes en matemáticas:


1.
Extender el envío de servicios a estudiantes del PFS. El MEP deberá determinar las razones por las cuales los estudiantes con malas y muy malas calificaciones no están recibiendo servicios adicionales del Programa al Migrante, y entonces usar esta información para implementar soluciones.


2.
Rastrear a todos los estudiantes migrantes con malas y muy malas calificaciones para asegurarse de que reciban la mayor cantidad de ayuda disponible, y servicios adicionales.


3.
Reunir los datos de los servicios que reciben todos los estudiantes migrantes de todas las fuentes, migrantes y no migrantes. Empezar por requerir información del Título 1 del programa a nivel distrital, incluyendo los nombres de los estudiantes migrantes que reciben servicios, para obtener información de cómo se atiende a muchos de estos estudiantes fuera de la educación migrante.


4.
Incrementar la colaboración entre distritos y programas migrantes, para utilizar las fuentes más eficientemente y brindar servicios, por ejemplo, que los estudiantes migrantes asistan a escuelas de verano, seguidas por dos horas adicionales en escuelas de verano para migrantes.

Compromiso con la Comunidad Escolar

Investigaciones han mostrado que los estudiantes de preparatoria comprometidos en actividades tanto estudiantiles como deportivas, están más satisfechos con la escuela, y muestran más interés en lograr una educación más elevada, y es menor el riesgo de dejar la escuela. Además, relaciones positivas y de apoyo con adultos en la comunidad escolar, contribuyen a sentirse parte de la escuela y a su auto-estima, ambos elementos, críticos para prevenir el abandono escolar.

Declaración de Preocupaciones
Para entender mejor las experiencias de los estudiantes migrantes de preparatoria, el Grupo de Trabajo de Preparatoria llegó a la hipótesis de que estudiantes migrantes que no participan, experimentan baja satisfacción con la escuela, de lo que experimentaría la población estudiantil general. El Grupo de Trabajo expresó la siguiente preocupación:

Estudiantes migrantes de preparatoria quienes no se comprometen con su comunidad estudiantil, no se gradúan.

Indicador de Necesidades

Como no existen medidas directas del compromiso de los estudiantes migrantes con su comunidad estudiantil, el Grupo de Trabajo de Preparatoria y el Equipo Directivo, exploraron fuentes alternativas para cuantificar dichas experiencias. La Encuesta “Healthy Kids” (Niños Saludables) de California (CHKS) salió como una fuente potencial, porque se aplica anónimamente a una gran cantidad de estudiantes de preparatoria por todo el Estado. Sin embargo, la CHKS no identifica a los estudiantes migrantes, no les pide que se auto-identifiquen, y no permite que se les identifique por otros medios.

Para referirse a esta limitante, el Equipo Directivo decidió utilizar las respuestas de los estudiantes migrantes. El Equipo definió como-migrantes, a estudiantes hispanos o latinos auto-definidos, quienes reportaron mudanzas al menos una vez durante los últimos 12 meses, y quienes asisten a escuelas con una alta población estudiantil migrante. El Equipo Directivo desarrolló el siguiente indicador de necesidades:

Determinar el porcentaje de estudiantes como-migrantes de preparatoria, quienes reportan estar comprometidos con la comunidad escolar de la Encuesta “Healthy Kids” (Niños Saludables) de California, comparada con el promedio estatal.

Aunque la construcción de como-migrantes no es un indicador perfecto, se cree que es el mejor mecanismo disponible para explorar las experiencias de los estudiantes migrantes.

Recopilación de Datos

El Programa de Desarrollo Humano y de Salud de WestEd, aplica anualmente la CHKS a estudiantes del quinto al doceavo grado por todo el Estado. La CHKS provee datos de riesgos de salud, factores de protección social y emocional, y de comportamiento de la juventud, a quienes toman decisiones locales. El Módulo A provee indicadores de abuso de drogas, violencia y crimen, y salud mental y física. El Módulo B contiene preguntas acerca del desarrollo de la juventud. 

El Equipo Directivo solicitó datos a la CHKS de dos años anteriores, del noveno al onceavo grado. Los datos se desconglomeraron por escuelas con estudiantes migrantes. También se proporcionaron promedios de todo el Estado, para su comparación. 

Resumen de los Datos

El Equipo Directivo se enfocó en la sección del medio ambiente de las escuelas de la CHKS, que cubre resistencia, desarrollo de la juventud dentro de los hogares y escuelas de los estudiantes, y relaciones con sus compañeros. La CHKS pretende medir valores, que son factores de protección de los estudiantes y su medio ambiente que los ayuden a enfrentar los retos de la vida. Dentro de esos valores de resistencia, están las necesidades de seguridad, amor, pertenencia, respeto, identidad, poder, desafío, dominio y aceptación. Los datos muestran el porcentaje de estudiantes con altos, medianos y bajos valores, junto con un resultado total. Para este estudio, sólo se examinaron los resultados de altos valores.

Como se muestra en la Gráfica 3.14, “Comparación de Valores de Estudiantes de Noveno Grado”, una revisión de los datos de la CHKS por grado, resalta las diferencias entre estudiantes de noveno y onceavo grados, y llevan a dos conclusiones relacionadas con la declaración de preocupaciones y el indicador de necesidades. Primero, escuelas con una gran población estudiantil migrante, muestran resultados de valores altos en la escala de “participación valiosa”, pero menos de estos estudiantes tienen resultados altos en el punto de que “un adulto en la comunidad escolar tiene altas expectativas” de ellos. Segundo, unos cuantos estudiantes migrantes tienen resultados altos en valores de tener “relaciones afectivas con un adulto en la comunidad escolar”, comparados con el promedio estatal. El resultado general de los estudiantes migrantes, es también más bajo que el del promedio estatal.

Gráfica 3.14. Comparación de Valores de Estudiantes de Noveno Grado 
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Como se muestra en la Gráfica 3.15, “Comparación de Valores de Estudiantes de Onceavo Grado”, éstos tuvieron resultados más altos en “altas expectativas” de los adultos, y “relaciones afectivas” con adultos en la comunidad escolar, comparados con los resultados de sus compañeros de noveno grado. Sin embargo, los datos también muestran una brecha creciente entre estudiantes migrantes y la población estudiantil en general, cuando se compara con los resultados del noveno grado. El porcentaje de los estudiantes migrantes con resultados altos en los cuatro valores, se incrementa ligeramente del noveno al onceavo grado (del 21% al 23%), mientras que los porcentajes de la población estudiantil en general, creció más (del 24% al 29%). Las diferencias de la sub-escala de participación significativa, son mínimas.
Gráfica 3.15. Comparación de Valores de Estudiantes de Onceavo Grado 
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Estado de Necesidades

Aunque los datos de las CHKS y la construcción de los como-migrantes proveen solamente poder a los estudiantes migrantes, los resultados indican una necesidad de los estudiantes migrantes de comprometerse más con la comunidad escolar. El Grupo de Trabajo de Preparatoria elaboró la siguiente declaración de necesidades:
El porcentaje de los estudiantes migrantes de noveno y onceavo grados, quienes tienen resultados altos en las sub-escalas de la CHKS en relaciones afectivas y altas expectativas de adultos en la comunidad escolar, se incrementará en preparatorias con gran población estudiantil migrante, al porcentaje del promedio estatal.
Soluciones Iniciales:

La educación de los migrantes debería: 


1.
Apoyar a las escuelas en la integración de los estudiantes migrantes de la población general estudiantil, alentándolos a participar en clubs, organizaciones y deportes, incluyendo apoyo financiero para material y equipo.

2.
Facilitar la interacción padres-maestros y desarrollo profesional docente, que se enfoque a las necesidades de estos estudiantes y a la importancia de su participación en la comunidad escolar.
Juventud que no Asiste a la Escuela

Uno de los grupos menos comprendidos de los estudiantes migrantes, es el de menores de 21 años, que no asiste a la escuela. El Título 1 de 1988, Parte C, cambió para extender el rango de edad de los estudiantes migrantes que van a la escuela, de 5–17, a 3–21 años de edad. Actualmente, estudiantes migrantes menores de 21 años que no se han graduado de la preparatoria y que no asisten a la escuela para obtener su certificado de preparatoria, tienen derecho a recibir servicios del Programa de Educación al Migrante, como juventud que no asiste a la escuela (OSY).
La OSY incluye gente joven, con variedad de circunstancias. Algunos han asistido a la escuela, ya sea en los Estados Unidos o en algún otro país, y se han salido, mientras que otros tienen muy poca educación formal. Muchos de estos jóvenes (OSY) vienen a California a trabajar en la agricultura o áreas relativas, y viajan por todos los Estados Unidos en busca de trabajo. En 2004-05, el Programa de Educación al Migrante de California identificó a 37,132 OSY en el Estado. Es ampliamente conocido que este número es menor que la cantidad real de la juventud que califica, dado que algunas regiones no identifican o atienden a estos jóvenes. 

Falta de Habilidades o Metas para el Éxito Educativo.

Estos jóvenes a menudo están en seria desventaja, porque no están inscritos en un sistema escolar y no tienen información o la forma de obtener servicios educativos, de salud, o de otro tipo. Muy pocas agencias comunitarias consideran las necesidades de esta población, y falta información de cómo cubrir mejor sus necesidades. La experiencia del personal al migrante del Grupo de Trabajo de la CNA, ha sido de que muchos OSY quienes vienen a los Estados Unidos a trabajar, están interesados en continuar su educación, una vez que se enteran de las opciones que hay para ellos. Mientras que a menudo están bajos en alfabetismo, “la percepción popular de que estos trabajadores están aquí temporalmente, y por lo tanto no les interesa aprender inglés, es errónea” (Hill y Hayes 2007, v).

Esta sección describe las preocupaciones elaboradas por el Grupo de Trabajo de la OSY, los datos obtenidos para atenderla, y sus recomendaciones iniciales. Como se ha explicado, esta sección sigue un formato diferente al de los anteriores, dadas las características únicas de la juventud que no asiste a la escuela, y las limitaciones de datos disponibles acerca de ellos.
Declaración de Preocupaciones
Inicialmente se declararon 6 preocupaciones de la OSY, desarrolladas por los Grupos de Trabajo de Preparatoria y de la OSY.

OSY Migrante:


1.
No tienen el nivel de alfabetismo adecuado para el éxito académico.


2.
No tienen el nivel de matemáticas adecuado para el éxito académico.

3.
No tienen conocimiento del idioma inglés para el éxito académico.

4.
No tienen acceso a servicios de apoyo académico que cubra sus necesidades.

5.
No tienen acceso a servicios de guía y apoyo para completar su preparatoria o equivalente.

6.
No se perciben ellos mismos capaces de aprovechar las oportunidades que se les brindan.

En discusiones subsecuentes, los grupos de trabajo identificaron dos sub-grupos de la OSY: (1) Abandonan la escuela: jóvenes migrantes quienes asisten a preparatorias de los Estados Unidos y se salen; y (2) OSY “aquí-para-trabajar”: juventud migrante que nunca ha ido a la preparatoria o sí ha ido, pero en su país de origen, y vienen a los Estados Unidos a trabajar. Las necesidades y retos de cada grupo, son muy diferentes, así que el grupo de trabajo revisó y consolidó esas preocupaciones para atender las diferencias. El grupo acordó investigar las siguientes tres preocupaciones:


1.
La OSY migrante que ha completado el octavo grado o su equivalente en los Estados Unidos o su país natal, pero todavía le falta el conocimiento necesario para el éxito académico.



El grupo discutió posibles razones para esta falta de conocimiento, ejemplo, estos jóvenes están aprendiendo inglés, no tienen acceso a material de lectura, no usan su tiempo para leer, han perdido aprendizaje esencial debido a mudanza, etc.

2.
La OSY migrante con educación inferior al octavo grado no tiene acceso a servicios de apoyo adecuado (como salud, vivienda, cuidado dental, y alimentación de emergencia), que le ayudaría a completar su educación.
3.
La OSY migrante que no se percibe ella misma capaz de aprovechar las oportunidades educativas que se le brindan.
El grupo discutió las posibles razones de estas preocupaciones y los posibles obstáculos que enfrenta la OSY. La discusión se centró en estas preguntas: La OSY:
•
¿Tiene tiempo y energía, si está trabajando, para aprovechar las oportunidades educativas disponibles?

•
¿Tiene recursos (ejemplo, transportación y cuidado para sus hijos)?

•
¿Comprende sus necesidades?

•
¿Quiere aprovechar las oportunidades educativas?

•
¿Sabe cómo pedir ayuda?

•
¿Sabe a quién pedir ayuda?

Recopilación de los Datos

Al tratar de elaborar el indicador de necesidades de las preocupaciones anteriores, el Grupo de Trabajo de la OSY y el Equipo Directivo, concluyeron que la única fuente de datos para referirse a estas preocupaciones, eran formatos de entrevista para la OSY. El personal del MEP los utilizó para entrevistar a la OSY migrante en su idioma natal (los formatos de entrevista están disponibles en inglés y español). Sin embargo, hasta recientemente, cada región utilizó sus propios formatos, y no todas las regiones se contactaron con la OSY. Por lo tanto, el Equipo decidió utilizar los datos de 3 regiones con un formato similar de entrevista, y ha reunido los datos disponibles electrónicamente. Se han analizado datos de dos de estas regiones en un reporte del Instituto de Políticas Públicas de California, quien amablemente ha permitido al grupo de trabajo utilizar los resultados para evaluar las necesidades (Hill y Hayes 2007, 23–36).

Se reunieron datos de las entrevistas de 2,232 estudiantes migrantes clasificados como OSY en las siguientes tres regiones, por medio de un formato similar: Región 1, Condado de Santa Clara; Región 5, Condado de Kern; y Región 11, Distrito Escolar Unificado del Valle de Pájaro. Los datos de la Región 1, se juntaron durante el año escolar 2004-05; los datos de la Región 5, se juntaron durante el año escolar 2003-04, y los de la Región 11, se juntaron del invierno de 2002 al otoño de 2005.

Resumen de los Datos

Los datos de las entrevistas de estas OSY, están resumidos en la siguiente sección. Como se anota abajo, los datos difieren entre regiones. El formato de entrevista obtiene información de niveles educativos, alfabetismo, razones del abandono escolar, metas educativas, y necesidades de salud y socio-económicas.

Porcentaje de la OSY que termina el octavo grado. Los datos de la Región 5 indican, que de 950 jóvenes entrevistados, el 57% declaró haber terminado el octavo grado o grado más alto, en los Estados Unidos u otro país. 

Alfabetismo. Datos de la Región 5 indican que de 950 jóvenes entrevistados, sólo el 20% declaró poder leer y escribir en inglés. En contraste, el 98% dijo poder leer y escribir en español. Datos similares de las regiones 1 y 11, indican que de 1,213 estudiantes entrevistados, el 91% eran hispano-parlantes.

Razones de abandono escolar. Dos fuentes de los datos determinaron el por qué la OSY deja la escuela. En la Región 5, un total de 962 adultos jóvenes fueron entrevistados acerca de sus razones por las cuales dejaron la escuela. La razón más común fue la falta de dinero o la necesidad de trabajo, que reportó el 72%. La siguiente razón más común, fue “desinterés”, que reportó el 9%.

En el reporte de 2007 del Instituto de Política Pública de California (PPIC), se analizaron datos de las regiones 1 y 11, que incluían respuestas de 541 adultos jóvenes acerca de sus razones de abandono escolar (Hill y Hayes 2007). Este reporte separa a los estudiantes OSY en aquí-para-trabajar, y abandono escolar. Los estudiantes aquí-para-trabajar no han ido a la escuela en los Estados Unidos, mientras que los que han abandonado la escuela, sí han asistido a escuelas en los Estados Unidos. La Tabla 3.17, “Razones Principales del Abandono Escolar entre la Juventud que no Asiste a la Escuela”, muestra el porcentaje que los jóvenes dieron a cada una de las razones para dejar la escuela. 

Tabla 3.17. Razones Principales de Abandono Escolar entre la 
Juventud que no Asiste a la Escuela

	
Razones
	Aquí-para-trabajar (porcentaje)
	Abandono Escolar 
(porcentaje)

	Necesidad de trabajar
	39
	12

	Nunca fui a la escuela
	37
	0

	Bajo nivel/edad
	1
	28

	Desmotivado
	1
	22

	Mudanza
	8
	10

	Problemas de disciplina
	0
	8

	Familia
	1
	11

	No recibí información
	11
	7

	Otra
	3
	3


Fuente: Datos de Hill y Hayes 2007.

Estos datos indican que de los jóvenes aquí-para-trabajar, el 39% dejó la escuela por el trabajo. En contraste, en abandono escolar, las razones más comunes fueron “bajo nivel/edad” (28%) y “desmotivados” (22%). Más de un tercio de los que vinieron a trabajar (37%) respondieron “nunca fui a la escuela”. De acuerdo con el reporte del PPIC, esta respuesta más bien indica que no se les preguntó por qué dejaron la escuela, una vez que se hizo claro que no habían asistido a escuelas de los Estados Unidos (Hill y Hayes 2007, 52).
Metas Educativas. Dos fuentes de datos determinaron las metas educativas de la juventud que no asiste a la escuela. En la Región 5, se entrevistó a un total de 962 adultos jóvenes, y las metas que la mayoría dio, fueron aprender inglés/ESL, 67%, y obtener GED, 32%.
El reporte de 2007 del Instituto de Política Pública de California (PPIC) reunió datos de las regiones 1 y 11, que incluyeron respuestas de 541 jóvenes adultos. Este reporte separó a la OSY aquí-para-trabajar, y abandono escolar. La Tabla 3.18, “Metas Educativas entre la Juventud que no Asiste a la Escuela”, muestra el porcentaje de los jóvenes quienes identificaron cada una de sus metas educativas.
Tabla 3.18. Metas Educativas Entre la Juventud que no Asiste a la Escuela

	
Metas educativas
	 Aquí-para-trabajar (porcentaje)
	Abandono Escolar
(porcentaje)

	Inglés como segunda lengua (ESL)
	83
	17

	GED
	31
	39

	Educación para adultos
	35
	20

	Entrenamiento vocacional/trabajo
	24%
	30

	Obtener certificado de preparatoria
	6
	53


Fuente: Datos de Hill y Hayes 2007.

Estos datos indican que de los jóvenes aquí-para-trabajar, la meta más anotada fue ESL (83%), mientras que de abandono escolar, la meta más anotada fue obtener certificado de preparatoria (53%).
Necesidades de Salud y socio-económicas. En las regiones 1 y 11, 541 estudiantes reportaron tener necesidades de salud y socio-económicas, como se muestra en la Tabla 3.19, “Auto Reporte de Necesidades de Salud de la Juventud que no Asiste a la Escuela”. Las respuestas se separaron por aquí-para-trabajar y abandono escolar, similar al procedimiento de las tablas anteriores.
Tabla 3.19. Auto Reporte de Necesidades de Salud de la 
Juventud que no Asiste a la Escuela

	
Necesidades
	Aquí-para-trabajar (porcentaje)
	Abandono Escolar
(porcentaje)

	Médicas 
	63
	51

	Dentales 
	71
	52

	De la vista
	61
	32


Fuente: Datos de Hill y Hayes 2007. 

Estos datos indican que más de la mitad de la OSY reportaron necesidades médicas o dentales. Un porcentaje mayor de aquí-para-trabajar reportó necesidades de salud en las tres áreas, comparado con las respuestas de quienes dejaron la escuela.
En el área de otras necesidades socio-económicas, las regiones 1 y 11 reportaron el porcentaje de la OSY indicando cada tipo de necesidades, como lo muestra la Tabla 3.20, “Necesidades Socio-económicas Auto-reportadas, Juventud que no Asiste a la Escuela”. Estos grupos no fueron reunidos por tipo de la OSY porque las respuestas fueron bastante similares en la mayoría de los casos, entre los dos grupos.
Tabla 3.20. Necesidades Socio-Económicas Auto-Reportadas, Juventud que no Asiste a la Escuela

	Necesidades
	Total (porcentaje)

	Asesoría
	49

	Ropa
	49

	Intervención de Drogas y Alcoholismo
	40

	Cuidado de niños
	35

	Transportación
	41

	Alimentación
	13


Fuente: Datos de Evaluación Regiones 1 y 11, Juventud-que-no-Asiste-a-la-Escuela, 2007.

Estos datos indican que la mayor necesidad que tiene la OSY, son asesoría y ropa (ambos con el 49%), seguidas muy de cerca por transportación (41%) e intervención en drogas y alcoholismo (40%).
Conclusiones de los Datos

Aunque miembros del Comité de Asesoría y el Grupo de Trabajo de la OSY pudieron reunir datos de la OSY sólo de algunas regiones, las conclusiones parecen apuntar consistentemente a diferencias de los tipos de necesidades o necesidades extendidas reportadas por jóvenes estudiantes que vinieron a trabajar, o abandonaron la escuela. Este resultado sugiere que programas locales podrán apuntar a sus servicios más efectivamente, cuando tengan acceso a los datos para distinguir a estos grupos. 

Recomendaciones Iniciales

Miembros del Grupo de Trabajo de la OSY y del Comité de Asesoría, hicieron numerosas sugerencias de formas en que el Programa de Educación al Migrante pudiera reforzar su apoyo para la OSY. Para las siguientes áreas, el MEP debería dar prioridad a adoptar las recomendaciones anotadas abajo: 
Recopilación de Datos:

•
Adoptar un formato nuevo uniforme “Evaluación de Necesidades de Educación de la Juventud Migrante que no Asiste a la Escuela”, para toda la OSY del Estado.
•
Tener una base de datos estatal para recopilar datos de los formatos de evaluación, y utilizarlos para determinar las necesidades académicas y de apoyo de la OSY.

•
Recopilar datos de la cantidad de la OSY que recibe un GED o certificado, de acuerdo a si son jóvenes que abandonaron la escuela o aquí-para-trabajar.
Alcance

•
Identificar a la OSY migrante con necesidades insatisfechas de salud y servicios sociales.

•
Extender servicios de recursos comunitarios a la OSY, en áreas donde los servicios no llegan.
•
Utilizar recursos del MEP para brindar servicios a la OSY (ejemplo, clínicas dentales móviles, ferias de salud).
Coordinación

•
Trabajar con escuelas preparatorias, programas de educación para adultos, colegios comunitarios y el Consulado Mexicano, para establecer suficientes programas que cubran las diversas necesidades de los aquí-para-trabajar, y los que abandonaron la escuela.
Servicio a Clientes

•
Identificar y desarrollar programas para atender las necesidades académicas y de apoyo de la OSY.
•
Brindar opciones y servicios al momento de la evaluación.
•
Ayudar a la OSY en la obtención de servicios.
•
Brindar opciones accesibles, como preparación para el GED (en español) por las tardes y fines de semana.
•
Brindar apoyo y asesoría en orientación.
•
Intervenir en equipo a los pequeños porcentajes de OSY con necesidades especiales (ejemplo, maestros, asesoría en salud mental).
•
Brindar orientación vocacional y talleres de trabajo.

Construyendo capacidad en el MEP

•
Identificar y capacitar tutores y consejeros para la OSY.

Liderazgo a Nivel Estatal

•
Desarrollar programas estatales de guía para la OSY.
•
Continuar una red y comité estatal de la OSY.

Declaración de Preocupaciones No Estudiadas

Mientras que se realizaba la CNA, el Equipo Directivo se dio cuenta que no podría estudiar todas las declaraciones de preocupaciones. En pocos casos, no era factible extender las investigaciones por razones logísticas y financieras, pero en la mayoría de las instancias los datos simplemente no estuvieron disponibles, o no se pudieron juntar.
El método de manejo fundamental de la CNA, es analizar los datos que se enfocan en la brecha escolar entre estudiantes migrantes y estudiantes en general. No todas las preocupaciones fueron basadas en formato mensurable. En otros pocos casos, los datos necesitaban informar que resultaba muy caro recopilar las declaraciones de preocupaciones, o que el período de tiempo en que los datos deberían ser recolectados, sobrepasaba el tiempo permitido por la CNA en su fase inicial. Finalmente, el Equipo Directivo no pudo localizar datos de un gran número de declaraciones de preocupaciones.
Instrucción Preescolar Bilingüe
El idioma natal de más del 99% de los estudiantes migrantes, es el español. Investigaciones indican que brindar instrucción en español a dichos estudiantes al entrar a preescolar, es una manera de prepararlos para el kindergarten.
Muchos programas de preescolar, especialmente aquellos que inscriben a una gran cantidad de estudiantes migrantes, y los que son operados por el MEES, afirman que ofrecen clases de preescolar en las cuales el español es un medio de instrucción. 
Declaración de preocupaciones

Aún cuando se aprobó la Proposición 227 en 1998 afectó sólo a estudiantes de kinder al doceavo grado, algunos participantes de la CNA sintieron que en años recientes muchos programas de preescolar pudieron haber cambiado su instrucción principalmente en inglés. También, cuando los estudiantes migrantes asisten a preescolares operados por otras agencias (ejemplo, distritos escolares locales, Head Start), esta instrucción es más bien en inglés. La preocupación se declara como sigue: 
Los estudiantes migrantes de pre-kinder en programas preescolares formales, no reciben la adecuada o suficiente instrucción en su idioma natal, como recurso para desarrollar conceptos básicos de alfabetismo y matemáticas.
Indicador de Necesidades

Los sentimientos de los participantes de la CNA fueron que tantos estudiantes hispano-parlantes como fuera posible, deberían recibir instrucción bilingüe cuando los padres o tutores lo solicitaran. Sin embargo, no es posible para muchas escuelas preescolares brindar este tipo de instrucción, especialmente en distritos en donde existe poca inscripción de estudiantes hispano-parlantes.

Un estándar que puede ser utilizado para determinar la factibilidad de dar clases en el idioma natal, es la Ley de Educación Bilingüe-Bicultural de 1980 (analizada en el “Sunset” en 1987 y luego revocada por la Proposición 227). La Ley requería impartir clases bilingües donde hubiera diez o más aprendices de inglés, de la misma lengua natal. Por lo tanto, el Equipo Directivo sugirió que al menos 95% de los estudiantes hispano-parlantes inscritos en grupo en donde hubiera 10 o más, recibieran clases previas de alfabetismo y matemáticas en español. 
Recopilación y Análisis de los Datos
Para estudiar esta preocupación, el Equipo Directivo necesita entrevistar a un modelo de escuelas de preescolar que inscriben estudiantes migrantes, y determinar el tiempo que usan los instructores, para enseñar alfabetismo y matemáticas en español.
Se hizo claro que recolectar estos datos dentro del tiempo programado no sería posible por varias razones. Primero, no hay base de datos estatal que indique cuáles preescolares, aparte de los MEES, inscriben aprendices migrantes de inglés. Segundo, aún en el caso de los programas del MEES, determinar el lenguaje de instrucción, se requiere entrevistar a maestros de preescolar, tanto de la casa como de la escuela, para determinar el tiempo y formas en que se usa el español como medio de instrucción. El Equipo Directivo decidió que por el momento no era factible hacer más estudios a este respecto.
Base de Conocimiento de los Padres y Apoyo

Para apoyar con éxito a sus hijos en el sistema público escolar, los padres de estudiantes migrantes no sólo necesitan conocer las funciones del sistema educativo, sino que también necesitan desarrollar conocimientos para interactuar efectivamente con los distritos escolares, y asegurarse de que sus hijos reciban los programas y servicios necesarios.
Declaración de Preocupaciones

Los miembros del Comité de Asesoría y el Grupo de Trabajo de Preparación para la Escuela, sintieron que en general, los padres de preescolares migrantes no estaban preparados para interactuar con los distritos escolares. Barreras como el lenguaje, confusión cultural, y falta de conocimiento del sistema educativo, pueden disuadir a los padres migrantes, de hacer requerimientos.
El grupo de trabajo desarrolló la siguiente declaración de preocupaciones:
A los padres de estudiantes migrantes de prekindergarten, les faltan habilidades de información y apoyo necesarios para requerir las fuentes y servicios que existen para sus hijos en sus escuelas y comunidad.
Indicador de Necesidades

Cuando los participantes de la CNA intentaron desarrollar un indicador de necesidades sobre este asunto, se enfrentaron a varios problemas. Primero, este asunto contenía 2 elementos: habilidades de información, y apoyo, ambos difíciles de definir. ¿Qué infomación específica necesitan conocer los padres, y qué habilidades de apoyo específicas deberían de tener? Sin una revisión comprensiva de investigación en esta área, los participantes de la CNA no podrían identificar los elementos de conocimiento exacto y las habilidades específicas de apoyo que lo padres necesitan. El grupo también se dio cuenta que los elementos de información deberían ser específicos a escuelas individuales y distritos, y no aplicable en todo el Estado.
Recopilación y Análisis de los Datos
Aún si estos elementos pudieran definirse, determinar si un sólo padre migrante los posee, sería difícil. Un entrevistador bien entrenado necesitaría saber realizar una entrevista a fondo con un modelo al azar, de padres específicamente ubicados (padres cuyo hijo mayor está en edad de entrar a preescolar). Este esfuerzo requeriría extender el período de tiempo y significativos recursos financieros.
Como resultado, el Equipo Directivo acordó que continuar con este asunto, no era factible en este momento.
Número de Horas Acumuladas de Preescolar

La ley NCLB ha presionado a las escuelas para que eleven el desempeño de los estudiantes con evaluaciones académicas estandarizadas. Como la educación preescolar es correlativa al incremento del éxito académico en escuelas primarias, se esperaría que una educación preescolar mejorada, afectara el desempeño de los estudiantes, y satisfaga experiencias con una educación temprana.
Actualmente, los estudiantes migrantes pueden inscribirse en preescolares con base en hogares o escuelas. Mientras que los preescolares en hogares varían en configuración y estructura, los basados en escuelas tienen los estándares y directrices gubernamentales de programas educativos.
Declaración de Preocupaciones
El Comité de Asesoría y el Grupo de Trabajo de Preparación para la Escuela, expresaron interés en saber cuántos estudiantes están completando una cantidad mínima de preparación antes de entrar al kinder. Para programas basados en el MEES esta actividad se traduce en determinar la cantidad de estudiantes migrantes quienes completan al menos 100 horas de educación preescolar. La declaración es como sigue:
Los estudiantes migrantes elegibles no están completando suficiente instruc-ción preescolar (al menos 100 horas) antes de inscribirse en el kindergarten.
Indicador de Necesidades

Los miembros de la CNA acordaron que los estudiantes migrantes deben tener un nivel mínimo de preparación al momento de ser elegibles para ingresar al kinder. El Grupo de Trabajo de Preparación para la Escuela, recomendó que la CNA determine la cantidad de estudiantes migrantes que han completado 100 horas de preescolar, antes de entrar al kinder.
Recopilación y Análisis de los Datos

El MEP patrocina una evaluación independiente de los programas escolares del MEES. Esta evaluación acumulativa anual, junta datos de una cantidad de variables. El Equipo Directivo esperaba utilizar este reporte como una fuente de información de la cantidad de horas preescolares que han completado los participantes del MEES. Sin embargo, estos datos no fueron recopilados de manera que le permitiera al Equipo, determinar la cantidad exacta de horas que recibieron preescolares individuales.
Como se dijo antes, no hay sistema de datos disponible en otros programas preescolares que identifiquen a participantes migrantes. Consecuentemente, el esfuerzo de reunir datos sobre este asunto, quedó olvidado.
Efectos Académicos de los Migrantes en Lectura

No asistir a la escuela es el factor que más contribuye al fracaso de los estudiantes migrantes. Cuando los estudiantes migrantes se mudan de una comunidad a otra, no sólo pierden clases, sino también la continuidad de su educación, porque el plan de estudios y el enfoque instruccional, son diferentes. Este predicamento se complica más porque para algunas familias migrantes, el patrón de tránsito incluye viajes fuera del Estado, e inclusive a países fuera de los Estados Unidos, como México.
Declaración de Preocupaciones
El Grupo de Trabajo de Lectura de la CNA examinó los patrones de asistencia escolar de estudiantes del PFS. Se seleccionó a este grupo porque (1) tienen bajo rendimiento documentado de exámenes en serie del CST de lectura e inglés; y (2) han tenido mudanzas calificadas durante el más reciente año escolar.
La preocupación se declara como sigue:

Los estudiantes migrantes del PFS reciben significativamente menos tiempo instruccional del que necesitan, para estar a nivel en lectura e inglés.
El grupo de trabajo clarificó más esta preocupación. Normalmente, durante el año escolar cuando los estudiantes migrantes no se mudan, su asistencia es igual o inclusive superior que la generalidad de los estudiantes. Sin embargo, como resultado de una mudanza calificada, la preocupación es que los estudiantes migrantes pierden una cantidad considerable de días cuando faltan a la escuela. 
El grupo de trabajo también sintió que esa recopilación de datos de la cantidad de días perdidos, no solamente expondría una brecha de asistencia entre estudiantes migrantes y no migrantes, sino que también proveería a sus educadores de un punto aproximado de los días instruccionales que deberían brindar a estos estudiantes, para compensar las ausencias.
Recopilación y Análisis de los Datos

El Equipo Directivo planeó retirar los archivos de los estudiantes que tuvieron calificaciones bajas de inglés en serie en los CSTs de mayo de 2005. Estos datos entonces, iban a ser desintegrados de acuerdo a los estudiantes inscritos y no inscritos en el Sistema de Educación Escolar de California (CSIS) de los distritos participantes. Utilizando el CSIS, los distritos participantes permitirían al grupo de trabajo determinar la cantidad total de días de asistencia de un estudiante individual, durante un año escolar en particular.
Desafortunadamente, a mediados de diciembre de 2006 se descubrió que el CSIS no podía proporcionar datos de asistencia de ningún estudiante, y no se pudieron identificar otras fuentes de asistencia. Los datos de inscripción existen, pero frecuentemente no son confiables para determinar la asistencia de estudiantes migrantes. Aparentemente, al momento de una mudanza calificada, cuando los estudiantes migrantes dejan el distrito escolar, la fecha oficial de su salida a menudo no es registrada durante varios días, e inclusive una semana o más después de su salida. El uso de los datos de inscripción para analizar los patrones de asistencia de los estudiantes migrantes con alta movilidad, llevaría a un significativo mal cálculo de los días de ausencia.
El Equipo Directivo ha decidido no estudiar más este asunto, hasta que se identifique otra fuente de asistencia. Las escuelas reciben fondos a través de un proceso de asistencia diaria promedio (ADA), y puede ser posible obtener estos registros para un modelo al azar de estudiantes migrantes del PFS, y determinar sus patrones de asistencia.
Inscripción Oportuna Asociada con una Mudanza Calificada

De acuerdo con la ley, los proveedores de servicios educativos a migrantes, deberán identificar a los estudiantes PFS como estudiantes migrantes con la necesidad más grande de recibir servicios educativos suplementarios. Hay dos criterios para identificar a estos estudiantes: (1) estudiantes con bajo rendimiento; y (2) estudiantes que han experimentado una mudanza calificada en el último año escolar. Todos los estudiantes migrantes PFS con bajo desempeño en lectura, deberían recibir alfabetización adicional. Cuando dichos alumnos se cambian de una escuela a otra, la ayuda adicional debería continuar, con la menor interrupción posible.
Declaración de Preocupaciones
Esta preocupación declara que las escuelas nuevas para estudiantes migrantes del PFS, no brindan clases adicionales de lectura a muchos de ellos lo suficientemente pronto. Basados en observaciones informales, se sintió que en muchos de los casos pasa una cantidad de tiempo considerable entre la inscripción de estudiantes en una nueva escuela, y la provisión de servicios adicionales de lectura. Este retraso puede ser un factor significativo en el mal rendimiento en lectura de los estudiantes PFS.
El Comité de Asesoría de la CNA y el Grupo de Trabajo de Lectura, desarrollaron la siguiente declaración de preocupación:
En el caso de los estudiantes PFS, después de una mudanza calificada, pasa una cantidad significativa de días entre la inscripción y los servicios adicionales de alfabetización.
Indicador de Necesidades

El Equipo Directivo se dio cuenta que tendría qué recolectar tres grupos separados de datos, en un modelo de estudiantes PFS. Primero, la fecha de arranque de la escuela que da la información, necesitaría determinarse. Segundo, la fecha de la inscripción en la nueva escuela necesitaría registrarse. Finalmente, cuando la instrucción adicional de lectura haya empezado en la nueva escuela, necesitaría ser determinada.
De estos datos, la CNA no solamente sabría cuánto tiempo estuvieron ausentes de la escuela los estudiantes del PFS durante una mudanza calificada, sino que también sabría cuánto tiempo pasó entre su inscripción en una escuela nueva y el inicio de clases adicionales de alfabetización. Estos datos se podrían comparar con los del modelo de estudiantes migrantes PFS, quienes servirían como grupo comparativo.
La mayoría de los educadores familiarizados con servicios adicionales, sugieren que, en promedio, los estudiantes con bajo rendimiento identificados para estos servicios, deberían recibirlos dentro de 5 días escolares de su inscripción. La CNA determinaría el promedio de días entre la inscripción y recepción de servicios adicionales, y comparar el promedio con el estándar de esos cinco días de clases.
Recopilación y Análisis de los Datos

El Equipo Directivo confrontó los siguientes puntos en la recopilación de datos:

1.
Los datos de baja de un distrito escolar, a menudo no son confiables. Los estudiantes pueden estar ausentes de la escuela durante una semana o más, antes de reportarse dados de baja de la escuela, y borrados oficialmente.

2.
La fecha de inscripción de un estudiante migrante en una escuela nueva, tiende a ser confiable debido al certificado de inscripción.

3.
El lapso de tiempo entre la inscripción en una escuela nueva y la provisión de clases adicionales de lectura, es difícil de determinar. Primero, la escuela que lo recibe no marca las fechas sistemáticamente, cuando inician los servicios adicionales para estudiantes migrantes. Segundo, puede ser difícil definir cuáles servicios califican como clases extras de lectura. ¿Deben los maestros proveer este servicio? ¿Puede hacerlo un asistente de clases? ¿Se debe dar a diario?


4.
¿En dónde se deberían ubicar esos datos? No hay un sistema de control central, y los datos que son recopilados se manejan de diferente manera en cada distrito, escuela, y salón de clases. Se requerirían muchos esfuerzos por expertos especializados, para obtener un modelo al azar por todo el Estado.

5.
Finalmente, ¿cómo se recopilan los datos? Lo más seguro es que se ha utilizado el método de papel y lápiz. Sería difícil obtener suficientes datos en este formato, y pasarlos a otro que sea susceptible de analizar datos automatizados.
Dados tantos obstáculos para la recopilación y análisis de datos relacionados con el tiempo de inscripción de los estudiantes migrantes PFS en clases adicionales de lectura, el Equipo Directivo decidió no continuar con este asunto por ahora.
Desacuerdo entre Diagnóstico e Instrucción Adicional de Lectura

El Grupo de Trabajo de Lectura expresó preocupación acerca de los servicios adicionales de lectura de los estudiantes PFS. Como estos estudiantes pueden tener necesidades únicas de lectura, comparadas con las diferentes fallas de otros estudiantes, el grupo sintió que en muchos casos, estos estudiantes no reciben la ayuda adicional de lectura directamente conectada a sus necesidades que han sido diagnosticadas.
Declaración de Preocupaciones
La combinación de experiencias de antecedentes y escolares de los estudiantes del PFS, a menudo los llevan a dificultades únicas de lectura. Muchas veces estos estudiantes vienen de familias sin inglés; tienen frecuentes interrupciones en la escuela, y experimentan varios programas de lectura desarticulados. Esta situación los lleva a una brecha en el desarrollo del alfabetismo, que los puede dejar con retraso escolar durante varios años. Esta condición a menudo resulta de la necesidad de instrucción de los estudiantes migrantes que muchas veces son significativamente diferentes de las necesidades de la mayoría de los estudiantes con bajo rendimiento. Los problemas se agravan, porque algunos estudiantes migrantes no se inscriben cuando el personal escolar dirige un diagnóstico comprensivo a estudiantes individuales, para prepararlos para futuras clases adicionales.
Después de una considerable deliberación, y mucha dificultad, el Grupo de Trabajo de Lectura desarrolló la siguiente preocupación:
Existe un desacuerdo entre las necesidades evaluadas de alfabetismo de estudiantes del PFS, y la intervención de clases adicionales de lectura que estos estudiantes reciben.
Recopilación y Análisis de los Datos

Se hizo claro inmediatamente, que este asunto tan complejo, llevaba a más de una sola preocupación. Se involucran necesidades instruccionales de estudiantes migrantes, así como la forma en que las escuelas se organizan y brindan servicios adicionales a la población con bajo rendimiento. 
Además, para estudiar la conexión entre las necesidades diagnosticadas y la instrucción adicional, el Equipo Directivo tendría qué identificar, con datos de diagnóstico disponibles, un modelo al azar de estudiantes de PFS que reciben instrucción adicional, en un lugar en el que un analista competente pudiera observar. La complejidad involucrada en dicho estudio requeriría una considerable inversión de tiempo y recursos, ninguno de ellos factibles en el contexto de la CNA. En consecuencia, el Equipo Directivo decidió no continuar con la recopilación de este tipo de datos.
Efectos Académicos de los Migrantes en Matemáticas
El Grupo de Trabajo de Matemáticas de la CNA, identificó la pérdida de tiempo instruccional, como un factor importante que afecta el rendimiento de los estudiantes migrantes. Las matemáticas involucran un aprendizaje secuencial, y los estudiantes que faltan a la escuela por cualquier período de tiempo, se quedan atrás.
Declaración de la Preocupación

El Grupo de Trabajo de Matemáticas de la CNA, examinó los patrones de asistencia escolar de estudiantes del PFS. Se seleccionó a este grupo porque (1) tienen bajo rendimiento documentado de pruebas de matemáticas en serie del CST; y (2) fueron parte de una mudanza calificada durante el último año escolar. La preocupación específica se declara como sigue:
Los estudiantes migrantes reciben significativamente menos tiempo instruccional de lo que necesitan, para dominar las matemáticas.
Indicador de Necesidades

El Grupo de Trabajo de Matemáticas de la CNA clarificó más la preocupación relacionada con estudiantes que se mudan. Generalmente, durante el año escolar en que los estudiantes no se mudan, su asistencia escolar es igual e inclusive superior a la de la generalidad de los estudiantes. Sin embargo, como resultado de una mudanza calificada, los estudiantes migrantes pierden una considerable cantidad de días de clases.
El Grupo de Trabajo de Matemáticas de la CNA, también sintió que la recopilación de datos de los días de clases perdidos, no sólo expondría una brecha de asistencia entre los estudiantes migrantes y los no migrantes, sino que también daría a sus educadores un blanco aproximado de días instruccionales que deberían de brindar a dichos estudiantes, para compensar las ausencias.
Recopilación y Análisis de los Datos
Similar al enfoque propuesto en la declaración de preocupaciones de lectura, el Equipo Directivo planeó retirar los expedientes de todos los estudiantes con bajo rendimiento, en la aplicación de los exámenes de matemáticas en serie del CST, de 2005. La idea era tomar un modelo de estudiantes migrantes inscritos en distritos que participaran en CSIS. El Equipo Directivo pensó que el CSIS incluía datos de asistencia de los estudiantes. A través de este modelo, los resultados de matemáticas en el CST de estudiantes migrantes, se podría analizar de acuerdo a los patrones de asistencia. Desafortunadamente, para mayor investigación, el Equipo Directivo determinó que por ahora, los datos deseados no se podrían retirar del CSIS.
Diferencias entre Escuelas y Distritos, en la Instrucción de Matemáticas
El Grupo de Trabajo de Matemáticas, identificó un reto que enfrentan los estudiantes migrantes quienes cambian frecuentemente de escuelas y distritos. En California, cada distrito, y algunas veces inclusive cada escuela dentro del distrito, puede tener diferentes libros de texto para matemáticas, puede enfatizar diferentes estándares para matemáticas, o puede enseñar matemáticas con diferente secuencia. Para estudiantes que van de escuela a escuela, o de distrito a distrito, su instrucción en matemáticas puede ser desarticulada; o puede tener brechas en el aprendizaje de matemáticas, aún si no pierden tiempo instruccional. Un estudiante puede asistir el año completo a clases, pero debido a que los planes de estudio de las escuelas difieren, el estudiante puede no haber estado expuesto, y mucho menos dominar, los estándares esenciales de matemáticas de acuerdo a su nivel. 
Declaración de Preocupaciones
El grupo desarrolló la siguiente declaración:
Los estudiantes migrantes experimentan diferente secuencia en tópicos de matemáticas, énfasis de estándares y procedimientos, según se cambien entre escuelas o distritos.
Indicador de Necesidades
El Equipo Directivo no persiguió un indicador de necesidades en este punto, porque al principio del proceso se hizo claro que no era posible la recopilación de datos.
Recopilación y Análisis de los Datos
La recopilación de datos de esta declaración de preocupaciones, requeriría del desarrollo de un modelo al azar de estudiantes de PFS, y entonces analizar su plan de estudios de matemáticas de las escuelas más recientes. La complejidad y experiencia necesarias para realizar dichos análisis, y los costos de personal involucrados, convencieron al Equipo Directivo de que no era posible un estudio más profundo.
Conflicto de los Procedimientos de Matemáticas
Una gran cantidad de estudiantes migrantes han asistido a escuelas tanto en México como en los Estados Unidos, y los padres migrantes han sido educados en México, mientras que sus hijos han sido educados mayormente en los Estados Unidos. Los maestros de matemáticas indican que el lenguaje de matemáticas y sus procedimientos, a menudo difieren entre los sistemas educativos mexicanos y los estadounidenses. Puede ser difícil para los estudiantes, si su instrucción de matemáticas ha utilizado procedimientos o terminología diferente, para el mismo concepto u operaciones. Además, los padres que aprendieron matemáticas utilizando diferentes procedimientos y lenguaje al que los maestros de sus hijos están utilizando, pueden tener dificultad al ayudar a sus hijos.
Declaración de la Preocupación
El grupo desarrolló la siguiente preocupación: 
Los estudiantes migrantes experimentan conflictos en los procedimientos de matemáticas e instrucción del idioma, entre el hogar y la escuela, y entre los Estados Unidos y México.
Indicador de Necesidades

El Equipo Directivo determinó que para reunir datos de esta preocupación, necesitaría seleccionar a un grupo de estudiantes migrantes con experiencias de matemáticas tanto en México como en los Estados Unidos. Entonces, su instrucción debería ser comparada para determinar si esos estudiantes tuvieron conflictos en los procedimientos e idioma. Otro método sería entrevistar a los padres que fueron educados en México con respecto a su instrucción y procedimientos o conceptos específicos de matemáticas, y comparar sus respuestas con las de los padres educados en los Estados Unidos.
Recopilación y Análisis de los Datos

El Equipo Directivo concluyó que no era factible reunir datos de las matemáticas recibidas por un grupo de estudiantes al azar, o reunir datos de cómo los padres migrantes aprendieron conceptos específicos de matemáticas.
Habilidades Sociales al Ingresar a la Preparatoria

Muchos estudiantes que cambian de la secundaria a la preparatoria, se abruman por el cambio de ubicación y medio ambiente social. La presión de los compañeros y la necesidad de aceptación, son fuertes. A los estudiantes migrantes, como una población en movimiento, les puede faltar fluidez en el idioma para sentir confianza de hacer nuevos amigos, y también les pueden faltar conexiones sociales a largo plazo, lo que les frena el éxito académico.
Declaración de la Preocupación

El Grupo de Trabajo de Preparatoria llegó a la hipótesis de que la transición a la preparatoria agravaría a los estudiantes migrantes. Algunos de ellos experimentan presiones y expectativas más allá de su capacidad de manejo, y como resultado, caen en detrimento de elecciones sociales, como pandillas y presión de compañeros. El grupo de trabajo articuló la siguiente preocupación: 

Los estudiantes migrantes ingresan a la preparatoria sin la adecuada habilidad social para el éxito académico (como resistencia a la presión de los compañeros y pandillas, o pedir ayuda).
Indicador de Necesidades

Los datos disponibles de todo el Estado, a través de la Encuesta “Healthy Kids” (Niños Saludables) de California, se consideraron inadecuados para contestar las preguntas a la mano. El Equipo Directivo desarrolló el siguiente indicador de necesidades:

1.
Determinar el porcentaje de estudiantes de preparatoria de primer año, quienes se perciben con las habilidades apropiadas para su éxito escolar, comparado con estudiantes del mismo año, quienes se perciben con falta de estas habilidades.

2.
Determinar el porcentaje de un modelo de estudiantes de preparatoria de noveno grado, con las habilidades sociales apropiadas a su edad y grado, reportadas por sus consejeros.
Recopilación de los Datos

El Equipo Directivo concluyó que la recopilación inicial de datos no era factible, dada la complejidad del desarrollo de un instrumento válido y mecanismo para su aplicación. Más aún, el Equipo creyó que las encuestas dirigidas por consejeros escolares podrían violar las leyes de confidencialidad y reglas de privacidad. Dada la sensibilidad de recopilación de este tipo de datos, el Equipo también se preocupó de la confiabilidad de los datos. Consecuentemente, no se tomó más acción. 
Contacto de los Padres con Consejeros Escolares

Los padres quienes planean y monitorean activamente la educación de sus hijos, generalmente los estudiantes tienen mejor desempeño académico. Similarmente, los padres que tienen contacto con el personal escolar, especialmente con maestros y consejeros, están mejor informados del progreso de sus hijos y tienen mayor conocimiento del sistema educativo y los requerimientos para el éxito académico.
Declaración de la Preocupación

El Grupo de Trabajo de Preparatoria especuló, que los padres que tienen comunicación a un alto nivel con los consejeros escolares, pueden ayudar mejor a sus hijos en el entendimiento del proceso educativo y los requerimientos para el éxito. El grupo de trabajo declaró la preocupación como sigue:
Los padres de estudiantes migrantes de preparatoria, no se contactan frecuente, consistente y enfocadamente con los maestros y consejeros, que apoyan el éxito académico de sus estudiantes.
Indicador de Necesidades

El Equipo Directivo organizó la declaración de preocupaciones dentro de indicadores más pequeños de necesidades. Se deberán determinar las siguientes necesidades:

1.
Entre los padres de estudiantes de preparatoria con bajo rendimiento (Promedio de Calificaciones menos de 2.0 [GPA por sus siglas en inglés]), ¿qué porcentaje reporta al menos una reunión con el maestro o consejero durante los últimos 12 meses, para discutir el mejoramiento de sus hijos para el éxito académico?

2. De los padres que reportaron al menos una reunión por semestre, ¿cuál es el porcentaje que indica que la reunión resultó en un plan de acción específico dirigido al mejoramiento del desempeño académico de sus hijos?

3.
¿Cuál es el porcentaje de los consejeros que reportan reuniones con un modelo de padres de estudiantes migrantes con bajo rendimiento al menos una vez durante los dos últimos semestres?

4.
¿Cuál es el porcentaje de los consejeros que reportan que un plan de acción específico diseñado para mejorar el desempeño académico de estudiantes migrantes con bajo rendimiento, fue acordado durante reuniones con los padres? 
Recopilación y Análisis de los Datos

Los retos para la recopilación de datos sobre este aspecto requerirían (1) identificar un modelo al azar de estudiantes de preparatoria PFS; (2) identificar a los consejeros de cada uno de esos estudiantes; y (3) pedir a los consejeros que llenaran un formato para cada uno de los estudiantes. Además de esta logística, la barrera principal pareció ser que los consejeros no mantienen registros de los detalles de sus contactos con los estudiantes migrantes y sus padres, y no podrían recordar con exactitud sus reuniones con este grupo. En consecuencia, el Equipo Directivo decidió no continuar con este asunto.
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Capítulo 4

Base Inicial de Investigación Para Asuntos e Intervenciones Migrantes 

Idealmente, la CNA debería culminar en identificar las declaraciones de necesidades y soluciones compatibles para cubrir esas necesidades. Estos conceptos, en turno, deberían de dirigir los esfuerzos de programación a nivel estatal. Este proceso es posible cuando (1) datos confiables están disponibles; y (2) investigación de literatura apropiada es revisada para escoger soluciones que tengan éxito con poblaciones similares. La última parte de este proceso todavía está por completarse. En el Capítulo 5 se presentan recomendaciones para seguimiento del trabajo.
El Capítulo 3 reporta las conclusiones de todos los datos disponibles. El Capítulo 4 se construye de soluciones iniciales ofrecidas por el Comité de Asesoría, basadas en una amplia experiencia en el ramo. Se llamó a un entendimiento más profundo de los obstáculos y soluciones para una exploración de la investigación de la literatura existente. Esta revisión permite la validación de causas potenciales, y soluciones para las necesidades identificadas.

En esta revisión inicial de la investigación, se han identificado algunos de los puntos y debates centrales. Además, se incluyen descripciones de intervenciones de programas y su efectividad, en lo posible. Cada sección en este capítulo, termina con posibles implicaciones de programas a migrantes, y se cita una lista de referencias.
La meta de este intento no es académica. Su propósito fundamental es informar las deliberaciones entre quienes hacen política, y practicantes quienes trabajan en tomar decisiones en educación al migrante. Como con cualquier interpretación de investigación, la experiencia y particular pericia de los autores, alimentaron este resumen inicial. En cuanto se haga más trabajo, se espera mucho más refinamiento en estas bases de conocimiento. 
El protocolo inicial para el ensamblaje de estas bases de conocimiento, consistió en identificar los artículos de investigación que óptimamente:
•
Fueron publicados en diarios revisados por semejantes
•
Fueron publicados después de 1980

•
Incluyeron estudiantes migrantes en su modelo

No todas las fuentes cubrieron este criterio, pero la mayoría sí lo hizo.
Investigación de la Edad de los 
Estudiantes Migrantes en Kindergarten

Como respuesta a la declaración de la preocupación de preparación escolar, el personal de la CNA estudió la edad promedio de los niños de kinder. Los datos de inscripción de California, muestran que más del 23% de los estudiantes migrantes son mayores cuando los escriben en el kinder, y que otro 1% de esos estudiantes, es inclusive mayor de 7 años al momento de su inscripción.
Causas de una Inscripción Tardía

Se piensa que la causa fundamental de una inscripción tardía está relacionada a uno o más de los siguientes factores:


1.
Conocimiento de los padres



Muchas familias migrantes no tienen información concerniente a la edad óptima para inscribir a sus hijos en el kindergarten. Tampoco están familiarizados con las leyes pertinentes a la edad legal permisible para inscripción en California. Teniendo otras prioridades familiares, las familias migrantes no tienen urgencia de inscribir a sus hijos a tiempo.


Para complicar esta situación, algunos miembros del personal escolar aconsejan erróneamente a los padres, que retrasen la inscripción de sus hijos en el kinder, creyendo equivocadamente que una inscripción tardía ayudará a los niños a madurar, y por lo tanto, a prepararlos para las demandas académicas y sociales del kindergarten. En estos casos, los padres raramente tienen el suficiente conocimiento de enfrentar a las bien intencionadas pero erróneas recomendaciones del personal escolar.

2.
Inmigración


Un porcentaje significativo de estudiantes migrantes, son inmigrantes, e hijos de inmigrantes. Si los niños que residen en México u otro país llegan a la edad de elegibilidad de inscripción en el kindergarten cuando sus padres emigran a los Estados Unidos, las familias pueden no tener la oportunidad de inscribir a sus hijos en el kinder a tiempo.

3.
Medio ambiente en el hogar 



Virtualmente, todas las familias migrantes tienen muy bajo estado socio-económico, y más del 90% tienen antecedentes de no-inglés y minoría étnica. Bajo esas condiciones, generalmente los niños no tienen un medio ambiente en el hogar que les brinde oportunidades para un óptimo desarrollo de su niñez y de preparación para la escuela. También, en muchos casos, cuando los padres sienten que sus niños “no están listos” para ir a la escuela, deciden retrasar su inscripción sin consultar con las autoridades escolares expertas en el tema.

4.
Oportunidades de participación en preescolar



A menudo las familias migrantes no saben la importancia y no conocen las oportunidades de inscribir a sus hijos en preescolar. Como el estilo de vida migrante está dominado por el tránsito, los niños migrantes a menudo no reciben prioridad de inscripción en programas de preescolar.


5.
Bajo rendimiento y retención en kindergarten


Como resultado de un medio ambiente socio-económico bajo del hogar, de antecedentes de no-inglés y de limitadas oportunidades para una educación preescolar, muchos estudiantes migrantes progresan más lentamente en kindergarten que la generalidad de los estudiantes, y por lo tanto, quizás haya probabilidad de que sean retenidos.
Resumen de la Investigación

Desde los años 70, la preparación para la escuela y la educación temprana, han sido objeto de una extensa variedad de investigaciones, consistiendo en estudios dirigidos, revisiones de literatura, y meta-análisis. Muchos de los estudios han tratado asuntos asociados con la provisión de servicios de preescolar a niños con desventaja y minorías etno-lingüísticas, como los estudiantes migrantes.
Retención

Uno de los sub-tópicos estudiados con gran detalle, es la retención. Ya sea que la investigación se haya realizado al principio de los años 70, o después del 2000, las conclusiones han sido consistentes. La retención raramente ayuda a un individuo o grupos de estudiantes, y a menudo está asociada con resultados negativos académicos y sociales (Shepard y Smith 1990; Silberglitt y otros 2006; Hong y Raudenbush 2005). Esta conclusión ha sido consistente en estudios realizados en los Estados Unidos y otros países (Colmes 2006; Jimerson y otros 2006).
Aún cuando el cuerpo de la investigación apoya fuertemente la idea de que la retención es dañina para los estudiantes en general, los mismos estudios también han encontrado que a pesar de las evidencias, los educadores continúan utilizando la retención como una política fundamental para dirigirse al mal rendimiento. Estas prácticas han tenido mayor efecto en los estudiantes migrantes y otras minorías, del que han tenido en la población en general. El Centro Nacional de Prevención de Abandono Escolar ha propuesto 5 alternativas de retención, basadas en la investigación que la organización considera efectivas para reducir el bajo rendimiento y bajar el grado de abandono escolar (Ciliberto 2001). Estas alternativas incluyen actividades como las que se recomiendan en las siguientes secciones de este reporte.
Kindergarten Temprano Versus Tarde

En un tema relacionado, existe una considerable controversia con relación a la edad óptima para inscribir a los niños en el kinder. Muchos educadores han argumentado que retardar el ingreso de la juventud en desventaja por un año, les puede dar la oportunidad de “madurar”. Sin embargo, similar a las conclusiones de la investigación en retención, la tendencia de los estudios de la edad óptima para ingresar al kindergarten, parece apoyar un ingreso temprano (Gay 2002; Lincote y Painter 2006). 
Participación en Preescolar

En la era moderna, desde los años 60 se ha realizado una investigación del valor de preescolar. En la mayoría de los casos, el cuerpo de la investigación ha mostrado que los niños que participan en preescolar, no solamente superan a sus compañeros de grados K–12, sino que también baja el grado de problemas académicos y sociales en la escuela. Una de las conclusiones más importantes de la investigación que aplica a los estudiantes migrantes, es que la participación en preescolar parece ser una poderosa intervención en dar a la juventud en desventaja, una oportunidad de reducir la brecha académica que tradicionalmente los ha separado del resto de sus compañeros (Magnuson y otros 2004; Ramey y Ramey 2000).
Aún cuando las investigaciones de programas de preparación en otras escuelas no son tan extensas y fuertes como las de los programas de preescolar, el consenso es que cualquier programa que desarrolle niveles de preparación, como el MEES o academias de kindergarten, brindan una ventaja educativa significativa a los estudiantes (Garcia-Sims 2007). Sin embargo, como otros programas tienden a ser menos comprensivos y fuertes que los de preescolar, los efectos educativos son más modestos comparados con los resultados de la participación en programas preescolares bien implementados.
Soluciones Iniciales

Las siguientes soluciones deberían ser consideradas para dirigirse a las causas fundamentales del exceso de edad de los estudiantes migrantes en kindergarten:


1.
Programas de educación para padres



El MEP debería patrocinar, co-patrocinar o colaborar de otra manera en programas de educación para padres, de padres migrantes, que incluyan (1) identificación de familias con niños en edad de entrar al kinder; (2) orientación a los padres con relación a la inscripción al kindergarten; (3) conocimiento de los padres de la importancia de la participación en preescolar; y (4) información relativa a servicios adicionales de preescolar para migrantes y servicios de apoyo en kindergarten. 

2.
Inscripción y apoyo en preescolar



El MEP debería identificar y facilitar la ubicación de tantos estudiantes migrantes en edad preescolar como sea posible, en programas de preescolar formales. Cuando no hay lugar en preescolar, el MEP debería anotarlos en listas de espera. Si los estudiantes migrantes no pueden ser inscritos en programas de preescolar formales, el MEP debería brindar servicios del MEES a dichos estudiantes.

3.
Instrucción adicional de kindergarten



Para los niños migrantes que están en riesgo académico, como quienes no han asistido a preescolar, o no están preparados para las demandas de kindergarten, el MEP debería brindar academias intensivas de kindergarten a corto plazo, antes de que esos niños sean inscritos en programas regulares de kindergarten.


Además, cuando los estudiantes migrantes fallan en su progreso en kindergarten, el MEP debería brindar servicios de apoyo académico adicionales, como los que hay disponibles a través del MEES.
En conjunto, los procedimientos de solución sugeridos aquí deberían reducir grandemente la cantidad de estudiantes migrantes con exceso de edad en el kinder. Estos procedimientos darán a los estudiantes migrantes, como grupo, un mejor inicio en la educación formal y reducir significativamente la brecha académica que los separa de la generalidad de los estudiantes.
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Investigación del Apoyo Educativo del Hogar

Es de todos conocido, que el involucramiento de lo padres en la educación de los hijos es muy importante para el éxito académico de los estudiantes. Desde sus inicios, el MEP incluyó comités de asesoría para los padres en todos los niveles, para asegurarse que los padres tuvieran voz en la elaboración de decisiones. Muchas regiones migrantes han desarrollado programas de educación para padres y actividades de capacitación, para apoyarlos a que participen activamente en la educación de sus hijos.
A menudo se asume que el estado socio-económico de los padres determinará el potencial de los estudiantes en el éxito académico. Sin embargo, crece la evidencia de que el alto nivel de participación de los padres está asociado con el incremento del éxito escolar de todos los grupos socio-económicos. Investigaciones de los pasados 10 a 20 años han atentado en distinguir el significado y contenido del involucramiento de los padres de diferentes comunidades étnicas y socio-económicas, y definir más específicamente qué aspectos de la participación de los padres tienen más influencia en el éxito académico. Algunos estudios han analizado escuelas o distritos exitosos, y determinado qué enfoques o programas se han utilizado. Otros estudios han tratado de correlacionar actividades específicas de los padres, con el éxito de los estudiantes.
Este breve repaso de la investigación del involucramiento de los padres, resalta 4 áreas principales: (1) medio ambiente del hogar; (2) expectativas de los padres; (3) alcance y entrenamiento; y (4) participación en la escuela. 
Ambiente Familiar
Marzano (2003) cita un estudio por White indicando que la “atmósfera del hogar” tiene las más fuertes relaciones con el éxito escolar, comparadas con otros aspectos del estado socio-económico, como ingresos, educación y ocupación. La atmósfera del hogar, como la define Marzano, está compuesta por 3 elementos: (1) comunicación acerca de la escuela; (2) supervisión; y (3) expectativas de los padres. Marzano cita las investigaciones de Fan y Chen en estas 3 áreas, para elaborar las características de cada aspecto. La comunicación acerca de la escuela involucra frecuentes pláticas con los hijos con relación al trabajo escolar, aportar fuentes y alentar. Comportamientos asociados con una efectiva supervisión en el hogar, incluyen monitorear el tiempo que pasan en la tarea y en ver la televisión. El tercer aspecto indica que la comunicación con los padres y las altas expectativas de sus hijos en el desempeño académico, está asociado con un mejor rendimiento. Con respecto al estilo de padres, indica que un “estilo autoritario”, en comparación al estilo dictatorial o al permisivo, se asocia mejor con el éxito escolar. Las características del estilo autoritario incluyen interés en la vida diaria de sus hijos, estableciendo reglas en el hogar, aceptando sugerencias de los hijos, y utilizando consecuencias, en lugar de castigos severos. 
Otro estudio corroborado por la observación de Marzano, es que el estado socioeconómico y el nivel de educación de los padres, no son los factores de mayor influencia que afectan el involucramiento de los padres y el éxito de los estudiantes. En 2001, Shumow y Lomas (citados en Grayson 2004) encontraron que “para familias hispanas, SES y el nivel de educación, no estaban relacionadas con el sentido de la eficacia…” Estos autores encontraron que entre más sentido de competencia de los padres había, más monitoreaban a sus hijos y se involucraban más en el ambiente escolar, y más se incrementaba el rendimiento de sus hijos. El sentido de competencia de los padres en este estudio, fue definido como padres que se sentían exitosos al influenciar positivamente a sus hijos, ayudándolos a mantenerse fuera de las drogas, el alcohol y el pandillerismo, y trabajando para reforzar las escuelas y vecindarios.

En 2002, Clark (citado en Grayson 2004) analizó datos de 1,000 estudiantes en 13 estados de primero a doceavo grado y universitarios, y encontró una correlación entre los resultados más altos en exámenes, y el tiempo en casa haciendo tareas escolares, bajo la supervisión de los padres, comparado con muchachos que pasaron el tiempo en actividades no estructuradas. Una breve investigación del Centro para Estudios de Políticas, Investigación de la Educación y Desarrollo Comunitario (CPSER), encontró que “el alfabetismo familiar es crítico para lograr fluidez en la lectura”, y “las prácticas del alfabetismo en el hogar parecen establecer la relación más significativa de la actitud de los estudiantes en la lectura”.
Expectativas de los Padres

Investigaciones adicionales identifican a las expectativas de los padres como clave en el éxito académico de los estudiantes. Clark (citado en Grayson 2004) encontró que “estudiantes con alto rendimiento vienen de familias que mantuvieron altas expectativas de éxito educativo y establecieron un medio ambiente de apoyo académico en el hogar. Los estudiantes con alto rendimiento pasaron más tiempo haciendo su tarea, usaron diccionarios más seguido, y tuvieron familias con altas expectativas de sus resultados educativos, que los de bajo rendimiento”. Otro estudio concluyó que “son las aspiraciones de los padres acerca de la realización de la educación de sus hijos, lo que tiene un consistente y positivo efecto en el crecimiento académico de los estudiantes” (Fan y Chen 2001, citado en CPSER 2003). 
El caso de un estudio de familias migrantes con estudiantes exitosos, encontró que estas familias daban prioridad al tiempo y recursos para la educación de sus hijos, y comunicaron altas expectativas del desempeño académico de sus hijos (Lopez 2001). Este estudio capturó las historias de 4 familias inmigrantes y migrantes que residen en Texas, y mostró la importancia de cómo es percibido el involucramiento de los padres. Lopez encontró que aunque estos padres no asisten a las actividades regulares de la escuela o participan en la PTA, se perciben a ellos mismos como altamente involucrados en la vida educativa de sus hijos. Para estas familias, el involucramiento fue definido como enseñar a sus hijos “el valor de la educación por medio del trabajo duro”. Los padres reportaron haber llevado a sus hijos a trabajar con ellos en el campo siendo niños, enseñándoles las limitadas oportunidades que tendrían si dejaban la escuela.
Alcance y Entrenamiento
La investigación también apoya el valor de proveer información y entrenamiento a los padres, como una forma de incrementar el rendimiento de los estudiantes. En un estudio de 71 escuelas con alta pobreza en 7 estados, Westat y Asociados en Estudios Políticos (2001), reportaron que “el alcance de los padres tuvo un efecto positivo en los resultados de exámenes de los estudiantes. El alto nivel del alcance de los padres incluyó juntas personales, envío de material al hogar con instrucciones de cómo ayudar al niño, y comunicación regular por teléfono.” Los efectos positivos de entrenamiento a los padres, también se muestran en la investigación de Shumow y Lomax en 2001 (citada en Grayson 2004), la que utilizó un modelo nacional de 929 familias con hijos de 10 a 17 años de edad. Esta investigación concluyó que el entrenamiento incrementó el sentido de competencia y eficacia de los padres, de ayudar a sus hijos. La investigación de Henderson en 1988 (citada en Grayson 2004) también encontró que entrenando a familias de bajos ingresos a participar, ayudó a esos padres a elevar su nivel de participación y apoyaron más las actividades escolares.
En un estudio de 4 distritos escolares con reconocidos programas de involucramiento familiar, los tipos comunes de programas de educación para padres, fueron aquellos dirigidos al incremento del conocimiento y promoción del auto-involucramiento (Lopez 2001). Lopez enfatiza que los servicios significativos incluyen cursos como ESL, GED, costura, mantenimiento del hogar y manejo de pesticidas, todos los cuales proveen un recurso a las familias para mejorar su situación económica, y por lo tanto, poder enfocar sus energías en la crianza de sus hijos y en ayudarlos a tener éxito en la escuela. Lopez sugiere que el personal escolar debería enfocarse en cubrir las necesidades económicas y psicológicas de las familias, como mejoramiento del hogar por parte de la escuela, más que enfatizar el involucramiento de los padres en la escuela.
Involucramiento Escolar

Existen algunos puntos de diferencia en la investigación, con relación al valor de enfocar los esfuerzos en incrementar el involucramiento escolar de los padres, comparada con el apoyo a los esfuerzos de los padres en el hogar. Un estudio reciente de Lee y Bowen (2006) trató de diferenciar los tipos de involucramiento de los padres, de acuerdo a sus diferentes niveles socioeconómicos y grupos raciales. Sus conclusiones fueron que “el involucramiento escolar de los padres y sus expectativas educativas, demostraron la más fuerte asociación con el éxito educativo de sus hijos”. Mientras que los autores sugieren que “identificar y reducir las barreras entre los latinos/hispanos, afro-americanos, bajos ingresos, y padres menos educados, debería ser un enfoque de estrategias para involucrar a los padres en la escuela en la educación de sus hijos”, ellos también sugieren que “crear oportunidades para contactos de padres-personal docente fuera de la escuela, podría llevar a los mismos beneficios que los contactos en la escuela, y debería ser explorado”. Lopez argumenta que los padres migrantes en particular, se comprometen menos en las escuelas, pero no obstante, son un fuerte apoyo en el hogar, lo que puede ser reforzado y validado por las escuelas.
Recomendaciones y Conclusiones Preliminares 

El programa al migrante está bien adaptado para reforzar el involucramiento familiar en la educación de los estudiantes migrantes. El programa puede proveer información a los padres de cómo crear el mejor medio ambiente del hogar, entrenarlos en habilidades y conocimientos para mejorar su situación económica, y apoyarlos en comprometerse más con la escuela de sus hijos y ser sus defensores, para asegurarse de que se satisfagan las necesidades de sus hijos. El programa al migrante también puede reforzar asociaciones y construir conexiones entre familias, escuelas y agencias comunitarias. 
Las prácticas que son apoyadas por las investigaciones, incluyen:


1.
Reforzar las expectativas positivas entre los padres migrantes con relación al rendimiento académico de sus hijos, y validar el importante papel que esas expectativas juegan en el éxito de los estudiantes.

2.
Proveer información y desarrollar las habilidades de los padres, para la creación de un medio ambiente en el hogar que apoye el éxito académico.

3.
Colaborar con las escuelas y distritos para incrementar la comunicación y alcance de los padres migrantes. 


4.
Entrenar tanto a los padres migrantes como al personal, en el conocimiento y habilidades que necesitan para incrementar el acceso en el sistema educativo, y abogar por los estudiantes migrantes. 
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Investigación en el Desarrollo del Idioma Inglés

El análisis del progreso de los estudiantes migrantes ELD realizado como parte del estudio del Grupo de Trabajo de Lectura, claramente muestra que mientras que los estudiantes migrantes empiezan el desarrollo de una segunda lengua un poco más rápido que sus compañeros, los estudiantes no migrantes alcanzan rápidamente el nivel de los migrantes en nivel principiante-intermedio, y para el nivel intermedio, han superado al grupo migrante.
La evidencia de la investigación es insuficiente para identificar claramente las causas del bajo rendimiento de los estudiantes migrantes en ELD. Los siguientes fenómenos son una parte de las posibles causas relacionadas al estilo de vida de los migrantes:

1.
Los estudiantes migrantes pierden considerable tiempo de instrucción como resultado de una mudanza calificada. 


2.
Los programas ELD ofrecidos de un distrito escolar a otro, pueden diferir significativamente en el enfoque instruccional y del plan de estudios. En la mayoría de los casos existe poca coyuntura entre los programas.

3.
En muchos distritos escolares, el ELD es visto como un ofrecimiento de instrucción adicional, y la calidad del plan de estudios, instrucción, material y maestros, varían considerablemente.

4.
En algunos casos, puede que los distritos escolares ni siquiera ofrezcan instrucción organizada de ELD, o quienes se inscriben a mediados del año escolar puede que no sean ubicados en dichos cursos por falta de lugar.
Más bien, el bajo rendimiento de los estudiantes migrantes en ELD está conectado a los efectos de la interacción de variables asociadas con (1) bajo nivel socio-económico; (2) miembros de grupos minoritarios; y (3) migración. Estos efectos parecen ser los mismos que influyen negativamente al rendimiento académico general de los estudiantes migrantes durante todo el plan de estudios y grado escolar. El ELD como materia, no parece ser única en este aspecto.
El hecho de que los estudiantes migrantes empiecen el ELD más adelantados que sus compañeros en el aprendizaje del inglés, se acomoda con la investigación (Cummins 2001; Christian y otros 2006) que indica que cuando los aprendices de un segundo idioma se exponen adecuadamente al inglés, adquieren habilidad conversacional en ese idioma. Sin embargo, como el aprendizaje del idioma tiene más demandas de conocimiento porque requiere fluidez académica del idioma, especialmente en lectura y escritura, los estudiantes migrantes no pueden alcanzar a otros compañeros aprendices de inglés (Thomas y Collier 2002). Claramente, las necesidades de ELD de los estudiantes migrantes, se centran en asuntos asociados con el desarrollo de habilidades académicas del idioma inglés.
Investigación actual de los aprendices de inglés
La mayoría de las revisiones asociadas con la investigación de la educación de los aprendices de inglés en los Estados Unidos, identifican tres enfoques mayores asociados con el desarrollo de la fluidez académica y alfabetismo de inglés (Panel Nacional de Lectura 2003): 


1.
ELD 


2.
Instrucción de contenido protegido 


3.
Instrucción bilingüe
Dutro y Kinsella (2007) señalan la necesidad de brindar a los aprendices de inglés un curso organizado, explícito y enfocado del estudio del inglés como segunda lengua. Estos investigadores declaran que el blanco de dicha instrucción, debería basarse en (1) el idioma que todavía no adquieren los aprendices de inglés; (2) lenguaje no explícito en otras partes del plan de estudios; y (3) lenguaje que no es adquirido típicamente por los no parlantes de ese idioma. La instrucción ELD debería realzarse con instrucción adicional de inglés y de otras materias, como matemáticas, ciencias y ciencias sociales.
La investigación líder contemporánea en instrucción de contenido protegido, es representada por el modelo del Plan Único de Integración Operativa (SIOP) (Echevarría, Short y Vogt 2003). Esta investigación ve a la evidencia relacionada con la enseñanza y contenido del lenguaje dentro de la misma lección. Se utilizó un armazón especial relacionado a las técnicas de enseñanza de una segunda lengua, y cada lección está caracterizada por objetivos de contenido y lenguaje. Generalmente, los objetivos del lenguaje se toman de los estándares ELD (o de estudiantes avanzados en el estándar de inglés), y los objetivos del contenido se seleccionan de los estándares de los grados escolares del curso que se está enseñando (como matemáticas, ciencias, o ciencias sociales). La importancia de la instrucción de contenido protegido, es que dicha instrucción no solamente brinda a los aprendices de inglés acceso comprensible al corazón del plan de estudios, sino que también les brinda una exposición significativa del inglés académico, de manera que promueva efectivamente la adquisición de un segundo idioma. 
Finalmente, aún cuando hay más controversia política en California que en las dos estrategias anteriores, la instrucción en idioma natal, conocida como educación bilingüe en los Estados Unidos, ha mostrado en investigaciones ser una forma efectiva de proveer a los aprendices de inglés, acceso al corazón del plan de estudios (Cummins 2001; Baker 2006; y Christian y otros 2006). Los aprendices de inglés en programas bien implementados en dos idiomas, por ejemplo, han tenido buen rendimiento de fluidez en inglés y en su idioma natal en su grado escolar, y también logran estándares en su grado, en el estudio de sus cursos académicos (Lindholm-Leary 2001).

Para una revisión general de la investigación de los programas para aprendices de inglés, incluyendo el ELD, el contenido protegido, e instrucción en idioma natal en el contexto de California, ver Departamento de Educación de California (Impreso).
Enfoque en Estudiantes Migrantes

Resultados de los datos de estudiantes migrantes asociados con el Examen del Desarrollo del Inglés en California (CELDT), sugieren que los estudiantes migrantes no están adquiriendo habilidades académicas del idioma inglés al mismo paso que otros aprendices de inglés, y se retrasan aproximadamente medio año, cuando la mayoría de los aprendices de inglés se consideran para reclasificación como estudiantes competentes en fluidez en inglés (FEP). La reclasificación generalmente se hace cuando los aprendices de inglés alcanzan un nivel intermedio-avanzado y avanzado del inglés.
Mientras que los datos de esta investigación son insuficientes para determinar las causas exactas asociadas con este retraso en el rendimiento entre los estudiantes migrantes de ELD, se puede asumir que éstos se beneficiarían significativamente de una instrucción adicional, que es de mucha ayuda para los aprendices de inglés en general. Los siguientes tipos de instrucción adicional para aprendices de inglés, podrían ayudar particularmente a los sub-grupos de estudiantes migrantes, cuando existe la necesidad de enfocarse en el desarrollo académico del idioma.

1.
Cursos avanzados ELD que se enfocan en habilidades académicas del idioma, en lectura y escritura.

2.
Cursos de contenido protegido designados para aprendices de un segundo idioma en materias como matemáticas, ciencias y ciencias sociales—especialmente en cursos adicionales diseñados para rectificar déficits académicos que pudieran haber ocurrido durante el período inicial de la adquisición del idioma inglés.

3.
Instrucción en idioma natal para el desarrollo del alfabetismo, o como un medio de instrucción, o ambos, de las materias académicas principales, como matemáticas, ciencias y ciencias sociales, cuando los estudiantes migrantes aprendices de inglés tengan bajo rendimiento en estas materias.
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Investigación de las Necesidades Insatisfechas de Salud de los Niños Migrantes

Los grupos de trabajo de la CNA sugieren que las necesidades insatisfechas de salud impiden el proceso de aprendizaje de los estudiantes migrantes. Debido en parte a factores socio-económicos, los estudiantes migrantes pueden experimentar ataques de una enfermedad tratable y manejable, como asma, porque ésta no ha sido tratada. Estas circunstancias causan desatención, faltar a la escuela y mal comportamiento, que son más severos y frecuentes que las de los estudiantes no migrantes.
Usando una variedad de métodos, los grupos de trabajo de la CNA buscaron evidencia de que los estudiantes migrantes tienen necesidades insatisfechas de salud. Se aplicó un cuestionario durante visitas a hogares con padres del MEES, y oportunamente con padres de niños en edad escolar. Evidencia de que los estudiantes migrantes tienen necesidades insatisfechas de salud también fue buscada por medio de encuestas a estudiantes por todo el Estado, como la Encuesta Niños Saludables de California. Estudios más pequeños y datos recopilados de unas cuantas regiones migrantes, dan evidencia de estas necesidades en la juventud que no asiste a la escuela. Para mayor investigación de los efectos de estas necesidades en el aprendizaje y desarrollo, el grupo de trabajo revisó los documentos.
Efectos de la Salud en el Desarrollo y el Aprendizaje

En 1994, como parte de las Metas Nacionales de Educación, el Congreso de los Estados Unidos estabableció la Ley de Metas 2000 para Educar a los Estados Unidos, la cual declara: 

Meta 1, Sección B, (iii) los niños que reciben nutrición, actividad física, y atención a su salud, llegan a la escuela con cuerpos y mentes saludables, y mantienen la recepción mental necesaria para prepararse a aprender, y la cantidad de bebés que nacen con bajo peso, será reducida significativamente a través de un sistema realzado de salud prenatal.
Delinear precisamente cómo los factores de salud individual afectan los logros educativos, sin embargo, es tenue, dado que muchos factores están entrelazados y muy interdependientes. Los investigadores y practicantes buscan entender las condiciones de salud, y la realización educativa ha desarrollado modelos para explicar la relación. Un modelo conciso en la Gráfica 4.1, “Factores que Influyen en el Bajo Rendimiento Académico”, muestra el impacto de la pobreza, salud infantil y desarrollo temprano, para el rendimiento académico. 
Gráfica 4.1. Factores que Influyen en el Bajo Rendimiento Académico
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Fuente: Grantham-McGregor y otros 2007.
En un artículo publicado en Reportes de Salud Pública, Novello, Degraw y Kleinman (1992), discuten que para dirigirse a este asunto de educación correctamente, quienes hacen las decisiones también deberían de tratar una gran cantidad de asuntos de salud, como cuidado prenatal, vacunación infantil, prevención de accidentes, y abuso de drogas y alcohol. Novello y sus colegas concluyen que un niño debe ser saludable, tanto emocional como físicamente, para que pueda aprender. Los autores declaran:
El primer paso hacia el éxito en la meta de preparación escolar, requerirá de la identificación de programas de salud, educación y servicio social, que atiendan a la niñez y sus familias, y la creación de un clima que almacene colaboración innovadora y efectiva entre programas a niveles federal y estatal, especialmente si éstos le incumben a la comunidad.

Mientras que muchos de los asuntos de salud estudiados por investigadores, practicantes y académicos prevalecen en la población general, algunos son particularmente significativos para las familias migrantes. Los documentos de investigación ofrecen conocimientos limitados del estado de salud y bienestar de los niños migrantes, porque la mayoría de estos estudios derivan conclusiones basadas en modelos pequeños o regionales, o indirectamente hablan de estos niños. Por lo tanto, la investigación aporta un entendimiento incompleto de las necesidades de salud y condiciones de los niños migrantes y sus familias.
Servicios y Seguros Médicos
Se ha encontrado que los niños migrantes sufren desproporcionadamente de parásitos, anemia, gastroenteritis, y en general de pobre nutrición, así como de infecciones del oído y respiratorias, incluyendo tuberculosis. Las estadísticas indican que las familias migrantes no tienen acceso a servicios de salud con cuotas comparables a las de la población en general. Para que los servicios de salud sean efectivos, las personas deben de tener acceso a servicios locales, y en idiomas que ellos puedan entender, y en un horario conveniente. Un estudio de la Fundación Familiar Kaiser (Rosenbaum y Shin 2005) sobre familias migrantes, encontró que en 2000, el 85% de las familias migrantes, comparado con el 35% de familias de bajos ingresos en California, carecían de seguro médico. Un estudio sobre salud de los trabajadores agrícolas de California (Villarejo y otros 2001), encontró que el 50% de quienes respondieron reportaron buscar atención médica en México más recientemente, debido al costo de este cuidado y a las barreras del idioma en los Estados Unidos. Un reporte de la Comisión Kaiser en Medicaid y de los no asegurados (Rosenbaum y Shin 2005), encontraron que el 85% de familias migrantes trabajadoras del campo no tenían seguro, comparado con el 37% de la población en general. La Encuesta de Salud de Trabajadores Agrícolas de California, encontró que el número de trabajadores migrantes quienes obtuvieron servicios médicos, y el número de personas que reportaron estar legalmente en el país, fue idéntico.
Mientras que la movilidad de la población migrante contribuye a su bajo nivel de uso de seguro médico, las familias migrantes que recién llegan a comunidades nuevas y a veces desconocidas, necesitan saber qué servicios de salud hay disponibles. La movilidad también impide a estas familias a calificar para el Medicaid, debido al requisito restrictivo de estado de residencia (Wright y otros, 1993). 

Wright y sus colegas también argumentan que la clave para el mejoramiento del estado de las familias migrantes es la portabilidad de programas de salud gubernamentales. Bajo la autoridad de la Ley de Seguridad Social, el Secretario de Salud y Servicios Humanos de los Estados Unidos está autorizado para disculpar provisiones de elegibilidad de Medicaid, que permita a las familias migrantes tener acceso a servicio médico. Entre las provisiones que se pueden dispensar, están las guías de estado de residencia que permitirían a estas familias llevar su seguro de Estado a Estado. Provisiones o leyes que apoyen la continuidad de cuidado y la habilidad de la población migrante de continuar con el cuidado prescrito por un médico, especialmente después de haberse mudado a otra comunidad, pueden contribuir al mejoramiento del estado general de su salud.
La falta de proveedores de servicio médico en las comunidades migrantes, también detiene a las familias de recibir servicios. Además, Villarejo y otros (2000) encontraron que en algunas comunidades, sólo doctores particulares, quienes tienen limitada aceptación en los seguros de Medi-Cal, estaban atendiendo a las comunidades, y las horas de atención eran limitadas a horas de trabajo normal, cuando los migrantes no pueden ir.
Cuidado Prenatal y sus Riesgos

Complicaciones durante el embarazo o nacimiento, tienen una significativa relación con resultados subsecuentes del desarrollo del niño. Como Novello y sus colegas dicen, “el cuidado prenatal es especialmente importante para las mujeres al incrementarse los riesgos médicos o sociales” (1992, 3). Dentro de las características asociadas con riesgos médicos y sociales, están el bajo nivel socio-económico y de graduados de preparatoria. Para las familias migrantes, la movilidad que interrumpe la continuidad del cuidado, y exposición directa e indirecta a pesticidas, se pueden incluir dentro de estos factores de riesgo. Para un apropiado cuidado prenatal, se aconseja a las mujeres embarazadas a mantener una dieta apropiada, así como un monitoreo de diabetes, presión alta, y otras condiciones de embarazo. Igualmente importante, el cuidado prenatal sirve para monitorear el progreso del feto.
Un inadecuado cuidado prenatal ha sido asociado con las altas tasas de bebés de bajo peso, altas tasas de mortalidad infantil, defectos de nacimiento y otras enfermedades infantiles. El nacimiento con bajo peso ha sido asociado al decremento de logros educativos (Conley y Bennett 2000). Se ha encontrado también que estos resultados persisten en la adultez (Sorensen y otros 1997). Más ampliamente, se ha documentado el funcionamiento social con embarazos anormales o complicaciones al dar a luz, y los niños con estas experiencias a temprana edad, han alterado su desarrollo. Los niños con reducido funcionamiento social, también experimentan más enfermedades crónicas, resultando en más frecuentes o prolongadas ausencias de la escuela (Meijer y otros 2000). 

Las tasas de cuidado prenatal de mujeres migrantes no son muy ciertas, en parte porque muy pocos estudios se han enfocado en el cuidado prenatal de este grupo. Solamente hay disponibles evidencias indirectas. Algunos estudios han encontrado que cerca del 10% de inmigrantes indocumentadas no recibieron cuidado prenatal antes de dar a luz en un hospital de California. En 2005, la Comisión Kaiser en Medicaid y los No Asegurados (Rosenbaum y Shin 2005), encontraron que solamente el 42% de mujeres campesinas migrantes, buscaron atención médica durante el primer trimestre de su embarazo. En comparación, el 76% de las mujeres en general, lo han hecho.
Las mujeres que no reciben el cuidado oportuno prenatal recomendado, son 4 veces más propensas de tener bebés con bajo peso, y casi 7 veces más de tener bebés prematuros, comparadas con las tasas de mujeres inmigrantes documentadas, quienes recibieron servicios prenatales (Lu y otros 2000). En un estudio de la población inmigrante indocumentada de Colorado, Reed y sus colegas (2005) encontraron que las mujeres indocumentadas eran más propensas de tener complicaciones con el parto y peligro fetal, de lo que estaban las no inmigrantes. En 1997, los Centros de Control de Enfermedades (CDC) y Prevención, realizaron un estudio retrospectivo del comportamiento del cuidado prenatal de mujeres migrantes, participantes de Mujeres, Bebés y Niños (WIC), y los subsecuentes resultados de los nacimientos. El CDC encontró que las mujeres migrantes eran menos propensas de recibir cuidado prenatal oportuno, y de tener el peso apropiado durante el embarazo. Los resultados son alarmantes, dado que el WIC da cupones para alimentos adicionales para mujeres desde principios de su embarazo, hasta que el niño cumple 5 años de edad, y las refiere a servicios sociales y médicos. Por lo tanto, los resultados de las mujeres migrantes del WIC pueden ser considerados óptimos para poblaciones de bajos ingresos. 
Desarrollo Social y Emocional
La investigación de Michael Wadsworth (1986), indica que una salud pobre y enfermedades en la niñez, están ligadas a una educación y salud pobres. Además, Evans (2004) encontró que padres de bajos ingresos son más propensos de ayudar menos en el desarrollo educativo de sus hijos. De acuerdo a Evans, estos padres prestan menos atención a sus hijos pequeños, y tienden a utilizar formas de castigo más severas. Es más, estudios han mostrado que ingresos y clase, son factores en las interacciones padres-hijos. Kagan y Tulkin (1971), por ejemplo, encontraron que los padres de bajos ingresos, hablan menos y en formas menos sofisticadas a sus bebés de diez meses de edad comparados con los padres de clase media. Las madres de bajos ingresos también pasan menos tiempo hablando con sus bebés, y menos tiempo con sus hijas, que con sus hijos. Hart y Risley (1995) también encontraron que los padres de mejores ingresos tienden a usar más vocabulario, o de mejor calidad, y son más responsivos con sus pláticas a sus hijos, comparados con las habilidades comunicativas de familias de bajos ingresos. 
Los niños con falta de un desarrollo social y emocional apropiado, a menudo muestran problemas de comportamiento en la escuela y en la comunidad. Son muchas las experiencias negativas de los niños migrantes, incluyendo fluidez en el idioma inglés, constante movilidad, y frecuentes cambios de escuela, y ser mayores que sus compañeros (Wright 1991). Estos eventos pueden afectar su desarrollo social y emocional. Se ha encontrado que estos niños experimentan rechazo de sus compañeros y de adultos en la comunidad, debido a un comportamiento agresivo y no convencional (Kupersmidt y Martin 1997). Coles, en su estudio inicial de 1965, encontró que los niños migrantes sufren de problemas sociales y emocionales relativamente altos; aún así, raramente reciben ayuda profesional. Kupersmidt y Martin, también encontraron que cerca del 60% de los niños migrantes, mostró uno o más desórdenes psiquiátricos. Entre estos desórdenes, se generalizó la ansiedad, ansiedad de separación, comportamiento perturbador, y depresión. Combinando problemas, como bajo nivel de empleo y niveles educativos, características comunes en los migrantes, también están relacionados con un alto porcentaje de rechazo, según van creciendo (Hart y Risley 1995),
Posiblemente más sutil que el abuso a niños, se ha encontrado que la negligencia y maltrato prevalecen más entre los niños migrantes. Larson, Doris, y Álvarez (1990), encontraron que estos niños sufrían de maltrato, 3 veces más que los no migrantes. Entre los tipos de interacción considerados como maltrato, estaban el físico, emocional, y abuso sexual; negligencia física; y desatención deliberada a un mal comportamiento. En teoría, las causas de maltrato incluyen presión económica y social, conflicto familiar, y aislamiento social y físico (Álvarez, Doris y Larson 1987).
A menudo ignorada entre los factores de desarrollo social y emocional, está la exposición a la violencia. Un estudio para comparar a los niños migrantes quienes fueron ya sea expuestos o víctimas de violencia, muestra que dicha exposición incrementa la posibilidad de problemas emocionales o de comportamiento, y de tener armas (Martin, Gordon, Kupersmidt 1995). Además, la investigación ha encontrado que los niños expuestos a la violencia, tienen mayor predominio a la depresión, ansiedad, y bajos niveles de competencia social. 
Vivienda

Muchas familias residen en viviendas en malas condiciones, que a veces carecen de los servicios básicos. La mala calidad de vivienda y sobrepoblación, puede incrementar la transmisión de enfermedades como tuberculosis y gripa. Las familias migrantes, para reducir gastos de vivienda y cuidado de niños, la comparten con otros miembros de la familia y amigos. El Consejo de Ayuda para la Vivienda (HAC) (2001) encontró que el 52% de los trabajadores migrantes estaban viviendo en hogares sobrepoblados, de acuerdo a los estándares del gobierno federal. De esos hogares, el 74% de las familias reportó tener hijos. El HAC reportó el contraste de los resultados de la Encuesta de Vivienda Estadounidense, la cual mostró que solamente el 3% de los hogares de los Estados Unidos, viven en moradas sobrepobladas. De acuerdo con el estudio del HAC, un hogar sobrepoblado es más prevaleciente en el occidente, el cual incluye a California. Estas conclusiones son apoyadas por otras investigaciones. Villarejo y otros (2001) anotan que la Encuesta de Salud de los Campesinos de California en 2001, encontró que el 42% contestaron estar compartiendo su vivienda con al menos otra familia.
Entre las condiciones típicas, está el compartimiento de cocina y baño, en viviendas estilo estudio. Compartir el espacio de la cocina, puede prevenir una adecuada y segura preparación de alimentos. El estudio del HAC también encontró que mientras que la mayoría de los trabajadores migrantes que viven en el oriente del país tenían cocinas adecuadas, el 22% de los baños tenían excusados o regaderas rotas. Un efecto secundario de moradas sobrepobladas, es la inhabilidad de muchos trabajadores de bañarse o de lavar su ropa, después de un duro día de trabajo en el campo. Como las familias migrantes están particularmente predispuestas a la exposición de pesticidas, es imperativo proveerlos de adecuadas oportunidades de aseo de ellos mismos y de su ropa. Es más, como el HAC reportó, más de un cuarto de las viviendas encuestadas estaban adyacentes a campos tratados con pesticidas. Junto a la proximidad de rocío de pesticidas, está que el 53%, carece de instalaciones adecuadas para bañarse, lavar la ropa, o ambos. El HAC también encontró que muchos hogares de familias migrantes no cumplen con los estándares estructurales. La pintura descarapelada era común, creando amenaza para los niños la exposición de plomo. Defectos estructurales más serios, como techos hundidos, pórticos o marcos, fueron encontrados en el 22% de las moradas encuestadas. Además, el 17% carecía de plomería interna, y el 16% tenía serios problemas estructurales (HAC 2001). 

Nutrición
A pesar de la relativa abundancia de información de nutrición en las escuelas y a través de servicios gubernamentales y sociales, la investigación muestra la discrepancia entre el conocimiento de buena nutrición y el uso de esas directrices, entre los niños migrantes y sus familias. Estudios han mostrado que una inadecuada nutrición inhibe el crecimiento y desarrollo de los niños e incrementa el riesgo de enfermedades. Se ha encontrado que los niños migrantes sufren de condiciones normalmente vistas en países en desarrollo. Por ejemplo, un mal crecimiento se encontró en el 10.5% de niños migrantes (Markowitz y Cosminsky 2003). En estudio separado, Markowitz encontró evidencia de mal crecimiento entre niños migrantes en campamentos de verano, y mayor evidencia de enfermedades crónicas, como asma (Markowitz y Cosminsky 2005). 

Aparte de la evidencia de mal crecimiento de niños migrantes, otros resultados sugieren que estos niños se agrupan al extremo de un mal estado de salud. La evidencia sugiere, por ejemplo, que el 22.8% de los niños migrantes estaban en riesgo de obesidad, y 22.3% en realidad estaban obesos (Markowitz y Cosminsky 2003). De estos resultados, la selección de alimentos es crítica. Un estudio de niños hispanos en Minnesota, encontró que la falta de dinero prohibía a los padres de brindar adecuada nutrición, a pesar del conocimiento de una nutrición adecuada. Un estudio de seguimiento por Fishman, Pearson y Reicks (1999), encontró que el conocimiento acerca de la nutrición era bajo entre los niños migrantes, y también tenía dificultad en identificar las características de un individuo saludable. Los autores encontraron altos niveles de compra de alimentos grasosos y dulces entre los niños pre-adolescentes. Los investi-gadores también encontraron que la dieta de los migrantes consistía principalmente de alimentos tradicionales, como arroz, frijoles y tortillas, pero también incluía pizza.
Salud Oral

Las caries sin tratamiento causan dolor y sufrimiento a los niños, particularmente porque sin tratamiento, a menudo requieren cuidado más extenso cuando por fin se da. La falta de cuidado oral regular y oportuna para niños pobres, también causa pobre nutrición, ausencia escolar, y en general, disminuye el funcionamiento social. Asociado a la falta de cuidado dental, está el diagnóstico oportuno y tratamiento de anomalías congénitas, como labio leporino y del paladar, lo que, si no se atiende, causa deterioro en el habla y otros problemas de desarrollo social y emocional, y de aprendizaje. 
Estudios de las necesidades generales de salud de los niños migrantes, muestran que la salud oral está entre los cinco mayores problemas de salud. Un estudio de Dever (1991), encontró que para los niños migrantes en edad escolar, las necesidades de salud oral están en el nivel más alto, entre todas las necesidades de salud. Otros estudios han demostrado que las necesidades trascienden más a menudo a la adultez y tienden a ser de mayor severidad, comparadas con las de la población en general (Koday, Rosenstein, y Lopez, 1990). Las caries infantiles (ECC), reconocidas por el CDC como una condición seria, se han encontrado prevalecientes entre niños de bajos ingresos, para quienes el cuidado preventivo de las caries no está disponible o no lo pueden pagar. La ECC ha sido asociada con dolor severo, dificultades para masticar, retraso en el habla, y baja auto-estima (Ramos-Gómez y otros 1999).

Un mayor contribuyente a la salud oral pobre de los niños migrantes, es la falta de cuidado preventivo (Entwistle y Swanson 1989). El cuidado de emergencia, a menudo, es la única fuente de cuidado de salud para ese grupo, y raro, si es que ocurre, se hacen esfuerzos para un seguimiento de prevención. Como resultado, la prevención es un elemento de cuidado que las familias migrantes normalmente no reciben. Como los estudios lo han demostrado, cuando los servicios son accesibles, se pueden pagar, y son culturalmente apropiados, las familias migrantes usarán servicios preventivos y reconstituyentes, a pesar de las barreras estructurales, como limitada transportación (Koday, Rosenstein, y Lopez 1990; Woolfolk y otros 1984). 

Vacunación Oportuna y Apropiada

Como con cualquier otro cuidado preventivo, la vacunación de enfermedades serias y debilitantes en niños, es una piedra angular de la medicina moderna. Brotes de enfermedades prevenibles en niños de edad escolar, ocurren casi exclusivamente en comunidades pobres e inmigrantes. El brote de sarampión en el Condado de Dade, Florida, en 1983, relata los bajos niveles de vacunación entre los niños migrantes. De los 93 casos de sarampión, 87 ocurrieron entre niños migrantes, 21 de los cuales ocurrieron en familias viviendo en campamentos de trabajadores migrantes. 71 de estos casos, fueron niños menores de 5 años (CDC 1983). Una subsecuente evaluación, encontró que de las 985 personas viviendo en campamentos migrantes, 317 carecían de una apropiada vacunación. Un estudio de niños migrantes en Carolina del Sur, encontró que las vacunas comunes se aplicaron de 9 a 32 meses tarde, dejando a los niños, particularmente a los más pequeños, vulnerables de enfermedades prevenibles durante edades susceptibles. A pesar de estas conclusiones, la investigación en vacunación de niños migrantes, es escasa. 
Prevención de Lesiones
De acuerdo con Evans (2004), diferencias significativas en la atención de los padres, pueden ser atribuidas al estado socio-económico familiar. Cerca del doble de padres de clase trabajadora, por ejemplo, reportaron que no podían encontrar a sus hijos en el vecindario cuando los buscaban. Implícito en las conclusiones, es que los niños de padres de clase trabajadora no solamente son supervisados más liberalmente, sino que, como consecuencia, estos niños son más susceptibles de enfrentar lesiones no intencionadas, violencia, exposición a drogas y alcohol, y otros comportamientos antisociales. Padres de la clase trabajadora conocen menos a los amigos de sus hijos, que los padres de la clase profesional.
En los Estados Unidos, el trabajo del campo está exento de leyes de trabajo para niños, y existe poca protección para los niños quienes trabajan duro en el campo. Los niños y adolescentes trabajadores del campo, están expuestos a pesticidas y a maquinaria insegura y sin protección, a la que no han sido entrenados para operar con seguridad. Se han observado serias lesiones relacionadas al trabajo en adolescentes trabajadores del campo, quienes se estima conforman del 5% al 10% de todos los trabajadores del campo. Sin embargo, como los trabajadores del campo adolescentes no forman parte de ningún programa de educación establecida o de ayuda, si existiera, se estima que la cantidad no es confiable. Muchos de estos jóvenes viajan sin sus padres o tutores. El ingreso de los adolescentes trabajadores del campo es deprimente, quienes a menudo no han ni siquiera pasado de la primaria. Los adolescentes tienen exacerbadas necesidades de salud, porque el cuidado de su salud es poco, cuando es más significativo para su desarrollo emocional y físico (Departamento del Trabajo de E.E.U.U. 2005). 

Ayuda Regional del MEP

Mientras que algunos pueden argumentar que los servicios de salud son un asunto a discutir y a tratar a niveles estatal y federal, el costo y enormidad de problemas no han evitado que las regiones del MEP hagan lo que pueden para ayudar a las familias migrantes. La mayoría de las regiones del MEP, si no es que todas, tienen recursos para ayudar o referir a las familias migrantes para que tengan acceso y puedan pagar los servicios de salud o emergencia que necesitan, inmediatamente. El MEP puede no estar en posibilidades de brindar estos servicios, pero es muy bueno en su coordinación para que las familias migrantes los puedan recibir.
El MEP puede apalancar sus relaciones con las familias migrantes, para asegurar que (1) ocurra la vacunación oportuna; (2) se brinde atención dental; (3) el desarrollo infantil sea el centro de la salud familiar; y (4) la educación de salud sea accesible, y que cultural y lingüísticamente apropiada, sea igualmente importante.
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Investigación de la Importancia de 
Álgebra en el Rendimiento Académico
El Comité de Asesoría y los grupos de trabajo estaban preocupados de que los estudiantes migrantes pudieran no estar preparados para salir adelante en matemáticas al entrar a la escuela, así como tener un rendimiento al mismo nivel que los otros estudiantes. Datos recopilados durante las evaluaciones de necesidades, indican que mientras que los padres aprecian la importancia de matemáticas y álgebra, el desempeño de los estudiantes migrantes no está al mismo nivel del de los demás.
Robert Moses, un matemático y activista de los derechos civiles, argumenta que álgebra, “solía ser únicamente el portero para matemáticas de alto nivel y para un grupo selecto quien tenía acceso a ellas; ahora, están abiertas para la ciudadanía; y la gente que no las tiene, son como la gente que no podía leer y escribir en la Era Industrial” (Moses y Cobb 2000). Investigaciones durante la última década, indican que una inscripción oportuna en álgebra en particular, puede tener efecto para el éxito y terminación de la universidad.
La investigación resalta dos áreas clave que son (1) qué aporta al éxito de los estudiantes en álgebra; y (2) cómo el éxito en álgebra afecta la inscripción y terminación postsecundaria. 
La Importancia de Álgebra en la Educación Post-Secundaria
La investigación citada por el Departamento de Educación de los E.E.U.U., indica que “los estudiantes quienes se inscriben en álgebra o en una lengua extranjera durante el octavo grado, son más susceptibles de continuar con una educación post-secundaria de cuatro años, después de la preparatoria. Esto es cierto, sin importar el nivel de matemáticas o el idioma extranjero logrado por estos estudiantes” (Departamento de Educación de los E.E.U.U., 1997). El impacto de una inscripción oportuna en álgebra es aún mayor en estudiantes de bajos ingresos. “Estudiantes de bajos ingresos quienes toman Álgebra I y Geometría, fueron tres veces más susceptibles de ir a la universidad, que aquellos que no las tomaron. Cuando los estudiantes de bajos recursos toman clases rigurosas, los efectos de los ingresos en cuotas de inscripción disminuyen grandemente, y aún así, no desaparecen” (Departamento de Educación, 1997). Y finalmente, las investigaciones también mostraron que “dentro de un plan de estudios de preparatoria, entre más alto es el nivel de matemáticas estudiado, más fuertes serán los efectos de obtener un título universitario. Terminar cursos más elevados a Álgebra 2, será más de dos veces mayor la terminación de una licenciatura universitaria” (Singham 2003). 

Como la importancia de terminar álgebra es mejor entendida, la investigación ha expandido la exploración de las bases necesarias para el éxito de los estudiantes en álgebra.
Bases para el Éxito de los Estudiantes en Álgebra

Actualmente se lleva a cabo una investigación, para identificar los factores que contribuyen al éxito de los estudiantes en matemáticas en general. Dos aspectos que pueden afectar a los estudiantes migrantes, son el nivel del sentido de los números que tienen los niños cuando entran al kindergarten, y el papel del lenguaje en la adquisición de los conocimientos de matemáticas. 
Jordan (2007) encontró en un estudio reciente, que los niños de bajos recursos eran más susceptibles de entrar al kinder con habilidades más débiles en el sentido de los números, que los niños de recursos medianos o altos. La mayoría de los estudiantes de bajos recursos obtuvieron pocas de esas habilidades en el kinder y en primer grado. El sentido numérico involucra habilidades relacionadas con contar y patrones numéricos, entre otros aspectos. La investigación de Jordan siguió a un grupo diversificado de estudiantes, desde kinder hasta la primaria, en una escuela grande de un distrito escolar de Delaware. Jordan declara que “un pequeño pero creciente cuerpo de investigación indica que el sentido numérico en el kindergarten, es una alta predicción de un posterior éxito en matemáticas”. 
En un estudio de aprendices y no aprendices de inglés de secundaria (Els) resolviendo exámenes de matemáticas, Lager (2007) encontró que los aprendices de inglés fueron obstaculizados por las demandas del lenguaje matemático. Lager encontró que los estudiantes necesitan tanto del conocimiento de inglés como de un lenguaje matemático especializado, para tener acceso completo al plan de estudios de matemáticas.
Conclusiones Preliminares
Como las demandas educativas para empleos en los Estados Unidos se incrementan, más escuelas y distritos escolares están haciendo que álgebra sea parte del plan de estudios de octavo grado. El Departamento de Educación de California está trabajando para elevar la cantidad de estudiantes inscritos en álgebra en octavo grado por todo el Estado. Datos de la CNA indican que menos estudiantes migrantes están tomando álgebra en el octavo grado, comparado con todos los estudiantes del Estado. De aquellos que la toman, apenas la mitad de ellos aprueban el examen de álgebra en el CST, comparado con los resultados de todos los estudiantes. Los datos del CST también indican que el 37% de los estudiantes migrantes en noveno grado, están tomando el examen general de matemáticas. Esta cantidad indica que al menos todos esos estudiantes están uno y posiblemente dos años por debajo del grado escolar (Ver Capítulo 3 para resultados completos de los datos reunidos por la CNA). 
La investigación anterior no es suficiente para recomendar o brindar soluciones al programa al migrante. No obstante, los datos y la investigación inicial, indican la necesidad de elevar el porcentaje de estudiantes migrantes que toman álgebra en el octavo grado, y elevar la cantidad de estudiantes que terminan álgebra con éxito, y otros cursos de matemáticas.
El Comité de Asesoría sugirió que tanto el personal como los padres migrantes, podrían abogar más fuertemente para asegurarse que los estudiantes sean ubicados en álgebra cuando califiquen para ello, y que el programa al migrante enfatice el apoyo académico en matemáticas, tanto en primaria como en secundaria, para incrementar la participación y exitosa terminación de álgebra y matemáticas en alto nivel. Se necesitó más investigación para determinar cuáles tipos de apoyo académico o intervenciones están teniendo el mayor éxito, y cuáles intervenciones serán las más efectivas con los estudiantes migrantes.
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Investigación de la Juventud Migrante Que No Asiste a la Escuela

Es muy poca la investigación encontrada relacionada directamente con la OSY migran te. Lo que se ha encontrado se presenta aquí, y va desde una descripción de lo que están haciendo las regiones de educación al migrante de California, para reforzar las investigaciones de dos documentos que describen problemas y posibles soluciones de todos los adultos jóvenes (no solamente la OSY migrante), quienes no han terminado la preparatoria. Se espera que discutiendo lo que existe y no existe a manera de investigación, los educadores puedan hacer más para reforzar esta área.
Descripción de las Conclusiones

Como se discutió anteriormente, existe la necesidad de encontrar maneras de atender y ayudar a la OSY migrante en la continuación de sus estudios. Como lo declaró un miembro del personal de la Región 1 de Educación al Migrante, “Los estudiantes de 19 a 21 años que no se han graduado de la preparatoria y no se han inscrito en un programa educativo acreditado, como lo han hecho sus compañeros, llegan a ser invisibles para la comunidad y los sistemas escolares, en los cuales viven. Sus necesidades a menudo son ignoradas, o no atendidas adecuadamente, principalmente porque existe una falta de evaluación organizada y de recopilación de datos”. Es importante para la educación migrante, asegurarse que la OSY migrante sea identificada, y sus necesida-des sean evaluadas y atendidas.
Existe ahora un instrumento de evaluación uniforme, que los MEPs de California han acordado utilizar informalmente, y hay discusiones acerca de permitir que la base de datos estatal recopile la información obtenida de estos formatos de evaluación. 

Una de las recomendaciones de este proceso de la CNA, es que la Oficina Estatal de Educación al Migrante requiere que todas las regiones de educación al migrante entrevisten a cada OSY usando este formato, cuando completen un certificado de inscripción en cada OSY de su región. Además, la Oficina Estatal de Educación al Migrante debería establecer una base de datos estatal para reunir la información de estos formatos.

La continuidad de instrucción de la OSY migrante es crucial por muchas razones que se relacionan no solamente con esa juventud, sino con la sociedad entera. De acuerdo a Involucrando a la Juventud que no Asiste a la Escuela (Escuela e Instituto Principal 2003), “El diseño de servicios para la juventud que no asiste a la escuela --especialmente para jóvenes mayores-- es extremadamente desafiante. Tenemos mucho qué aprender de lo que funciona y lo que no funciona”. El reporte continúa, “Sin embargo, hay mucho enfoque en estos días en la juventud que no asiste a la escuela. Se estima que los abandonos escolares actuales de preparatoria le cuestan a los Estados Unidos $88 billones en pérdida de aprendizaje potencial cada año. Se estima que el crimen relacionado con estos abandonos escolares, le cuestan otros $32 billones”. 

En Conectados a los 25: Mejoramiento de las oportunidades de Vida en la Edad Más Vulnerable del País: de 14 a 24 años (Wald y Martinez 2003), los autores declaran, “Mientras que el mayor enfoque debería ser en el trabajo con jóvenes menores de 18 años, cuando ellos empiezan a desconectarse, también debería haber un compromiso más fuerte en ayudar a los adultos jóvenes de 18 a 24 años de edad, quienes experimentan problemas mayores de conexión con la fuerza laboral”. El reporte continúa, “Actualmente, muchos servicios diseñados para ayudar a los niños, incluyendo educación gratuita, terminan cuando llegan a los 18 años. Algunos programas, como entrenamiento laboral, están disponibles para quienes lo solicitan, pero éstos están limitados. Más aún, ni un sistema o agencia gubernamental, como escuelas y agencias de bienestar infantil, son responsables de ayudar a los adultos jóvenes que experimentan dificultades en su transición a la adultez. Como la transición a adultez independiente raramente ocurre a los 18 años, se necesita crear, a niveles local, estatal y nacional, sistemas de apoyo para adultos jóvenes.
Necesidad de Recursos

Los MEPs de California han empezado atender esta necesidad, pero los recursos asignados no van con la cantidad de la OSY identificada. Algunas regiones de educación migrante están añadiendo recursos en este grupo, pero muchos no atienden ya sea al asunto o a las necesidades. Dentro del MEP hay necesidades que deben ser enfocadas más sistemáticamente, identificando y atendiendo a estos jóvenes. Este enfoque incluiría conectarlos a recursos no migrantes existentes (como programas de educación para adultos, colegios comunitarios, programas de fuerza laboral federal), y desarrollando estrategias nuevas en donde hay brechas en el servicio, como proveer asesores y tutores. El paquete de entrenamiento elaborado por la Escuela e Instituto Principal, describe al personal como haciendo un “alcance proactivo”. Declara que “la juventud que no asiste a la escuela, normalmente no se anota para recibir servicios en primer lugar, o lo hacen después de aparecer en la puerta, no abogan por ellos mismos”.
Se necesita ir a ellos física, emocional, y repetidamente. No hay estadísticas sobre esto, pero parece justo estimar que un joven trabajador de alto riesgo o que no asiste a la escuela, llamará al menos más de dos veces, enviará correos electrónicos o visitará, para manejar sus relaciones. 

El reporte afirma, “Es cierto ahora, como lo ha sido siempre: el apoyo que la gente joven valora más, es la persona que los conoció y los desafió”. 
Grados del Alto Nivel de Abandono Escolar

Además, Wald y Martinez sugieren que “Los hispanos son mucho más susceptibles de dejar la escuela, que los blancos no hispanos o los afro-americanos. Sin embargo, esto básicamente se debe al alto nivel de abandono escolar entre los inmigrantes hispanos, muchos de los cuales nunca fueron a una escuela en los E.E.U.U. y deben ser considerados por separado, para propósitos políticos; el 69% del abandono escolar de hispanos, son inmigrantes. El nivel de abandono escolar de hispanos nacidos en los E.E.U.U. es cerca del mismo que los afro-americanos, y el doble que los blancos no hispanos”. La mayoría de la OSY migrante son hispanos y van con esta descripción. También, algunos de los MEPs que atienden a la OSY migrante tienen estrategias diferentes para atender a quienes han abandonado la escuela, y a los que están aquí para trabajar”. Esto es importante saberlo, y la Oficina Estatal de Educación al Migrante alienta la provisión de servicios para ambos grupos de la OSY. 
Como lo han declarado Wald y Martinez, “Pero los programas no son suficientes. Necesita haber un sistema que tenga la responsabilidad de alcanzar a los que no llegan, con recursos adecuados, de la misma forma en que estos recursos se brindan a la juventud que asiste a la universidad. Durante los pasados 25 años, la juventud que cayó en su cambio a la adultez, ha sido considerablemente peor. La educación ha llegado a ser más importante. Las consecuencias por mal comportamiento han llegado a ser más severas”. El reporte continúa: “Durante este período (de 1982 a 2002), hubo un incremento en el reconocimiento de la crítica importancia de la niñez, y un incremento sustancial en los recursos para niños menores de 5 años. Necesita haber una revolución similar en cómo pensamos acerca de los niños mayores y los adultos jóvenes, por su propio bienestar”.
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Capítulo 5

Pasos Siguientes e Implementación

La revisión de la investigación presentada en el Capítulo 4, valida algunas de las preocupaciones y recomendaciones del Comité de Asesoría y grupos de trabajo, pero también apunta a las preguntas que permanecen sin contestación. Este capítulo resalta una posible estrategia que combina la experiencia del campo con la educación de los migrantes, e investigación actual y relevante. Esta combinación puede ayudar a brindar guía al MEP a nivel estatal. El capítulo también resalta un proceso de recopilación de datos, para capturar más las necesidades de los estudiantes migrantes. 
Para adelantar el MEP del Estado y continuar dirigiendo sus programas hacia las necesidades documentadas de los estudiantes, los miembros del comité y grupos de trabajo sugieren convocar expertos en educación migrante y áreas relativas, junto con el incremento de capacidad de recopilación de datos en varios niveles. 
 Grupos Expertos

La práctica efectiva se resalta cuando se integran el conocimiento de los practicantes y la investigación. Ambos se informan uno al otro. Para destacar lo mejor de ambos mundos con respecto al entendimiento de las experiencias de los migrantes y al desarrollo de soluciones que remuevan las mayores barreras para el éxito escolar, el comité y los grupos de trabajo recomiendan la formación de un Equipo de Soluciones, que conjunte expertos en programas migrantes y expertos en planes de estudios. El trabajo conjunto del Equipo de Soluciones, sería analizar los asuntos y preocupaciones que el grupo de asesoría ha resaltado, y presentar soluciones basadas en las investigaciones, pero que consideran las características específicas de los estudiantes migrantes. La selección de miembros para formar este grupo necesitaría desarrollarse junto con un marco de tiempo específico, para deliberaciones y resultados.

Un área fructífera de discusión entre este grupo, son los problemas comunes en la implementación de soluciones conocidas. Ejemplo de la implementación de estos asuntos en las discusiones del grupo de asesoría, son: 
•
Se han utilizado varias intervenciones bien diseñadas y disponibles, como el Programa PASS, para atender los problemas que los estudiantes migrantes tienen frecuentemente con la acumulación de créditos de preparatoria. Sin embargo, las juntas escolares no darán créditos por cursos de estos programas. Para implementar esta solución y para que los estudiantes migrantes se beneficien de este programa, se necesita experiencia no sólo en evaluar programas de aprendizaje a distancia, sino también en entender la formulación de políticas de la junta escolar y el desarrollo de estrategias para atender a las preocupaciones de los miembros de la junta.

•
Los estudiantes migrantes, como todos los otros estudiantes, obtienen gran beneficio de programas de preparatoria que cubren los requerimientos a–g para admisión en universidades de California. Una de las soluciones consideradas en estas discusiones, fue la identificación oportuna de estudiantes que estuvieran a punto de cubrir estos requerimientos. Sin embargo, una de las mayores barreras enfocadas en esta meta para ayudar a los estudiantes y a sus familias, es hacerles ver su asistencia a la universidad, como una posibilidad real. Todos los padres quieren ver a sus hijos exitosos en la escuela y en su vida, pero las aspiraciones de una movilidad ascendente deberán integrarse con las prácticas y normas culturales de los estudiantes y sus familias. Familias con interdependencia económica apretada, como los estudiantes de preparatoria quienes contribuyen al ingreso familiar, se preocupan de que sus hijos se vayan de la casa, para ir a la universidad. Se necesita experiencia en la identificación culturalmente sensitiva de tener metas, y en la identificación de fuentes para la universidad, junto con un profundo entendimiento de las realidades económicas de las familias migrantes.
•
Los padres, como abogados de los estudiantes, han estado en una posición detenida durante largo tiempo, por los programas de educación al migrante por todo el Estado. Los modelos de capacitación para padres han evolucionado a través de los años y a menudo incluyen series sofisticadas de estrategias de poder. Aún así, una de las preocupaciones crecientes expresadas entre los miembros asesores, es que a estas sesiones de entrenamiento tienen acceso sólo los padres que asisten normalmente a las juntas escolares. Los padres más marginados, los que pueden ganar más, a menudo no se atienden. Por lo tanto, la barrera clave no es un programa de diseño, sino uno de reclutamiento. Lo que se necesita aquí es experiencia de alcance comunitario, quizás de otros sectores fuera del educativo, como programas comunitarios de salud.
De los ejemplos anteriores, está claro que atacar estos puntos no es simplemente tocar a la comunidad académica; también significa involucrar a personas de sectores múltiples quienes puedan compartir experiencias y estrategias con las que han trabajado en comunidades similares. Cuando estos equipos se ensamblen, lo que se necesita es una relevante pero diversa experiencia, perspectivas frescas, procesos estructurados, y tiempo suficiente para combinar estas áreas de experiencia, y que las soluciones implementadas por programas migrantes puedan ser óptimamente efectivas, y se puedan satisfacer las necesidades de los estudiantes migrantes.
 Recomendaciones Específicas en los Esfuerzos para Obtener Información 

Una simple solución para reducir los obstáculos enfrentados por la CNA (y sin duda otros esfuerzos en investigación) con respecto a los datos, es incluir un identificador de migrantes para reforzar la recopilación de datos por todo el Estado y en niveles escolar y distrital. Esfuerzos concurrentes para identificar a estudiantes migrantes del pasado, contribuirían a una provisión de servicio y monitoreo de estudiantes migrantes a largo plazo. El esfuerzo podrá mostrarse difícil de implementar, dado el gran número de recopilaciones de datos y requerimientos para hacer reportes que ya han sido ubicados. 
Es de mayor importancia, sin embargo, la necesidad de centralización de estadísticas básicas, pero críticas, que ya han sido recopiladas de cada estudiante en el sistema escolar público, como datos de asistencia escolar. El conglomeramiento de los datos podría afectar mucho el monitoreo del progreso de los estudiantes, y la identificación de estudiantes desatendidos, o académicamente en riesgo.
Una necesidad más desafiante aún, es mejorar la capacidad de las regiones migrantes, para un sistema de conglomeración de datos a nivel estatal o un mecanismo a través del uso de formas estándares y protocolos. Al documentar las necesidades de la juventud migrante que no asiste a la escuela, el equipo encontró recopilaciones de datos incompletas e irreconciliables en todas las regiones, poco esfuerzo formal de documentación, e inconsistente manejo de los datos. La adopción de un protocolo comprensivo y uniforme por todas las regiones para servir a la OSY migrante, en conjunto con el sistema estatal de recopilación de datos, permitiría un contacto más duradero y significativo con la OSY migrante, entre otras poblaciones de alto riesgo, más la habilidad de hacer revisiones y análisis por todo el Estado.
Como paso intermediario, la recopilación de datos de estudiantes migrantes puede ser coordinada a través de enlaces regionales de datos (RDLs), utilizados en la recopilación de datos de los estudiantes, en dos declaraciones de preocupaciones de la CNA. El trabajo de los RDLs en la recopilación de datos de los estudiantes probó ser invaluable, porque pudieron comunicarse efectivamente con escuelas y distritos escolares, para monitorear su progreso, y ofrecer ayuda en la recopilación de los datos solicitados. Los RDLs, pudieron juntar los datos para la terminación de cursos a–g y de matemáticas en el CAHSEE. Para ser efectivos, y maximizar su eficacia, los RDLs, deberían estar equipados con las herramientas adecuadas. Por ejemplo, los RDLs deberían utilizar herramientas o procedimientos uniformes para la obtención de datos, como un conjunto estándar de preguntas, para guiar a las escuelas y distritos en la recopilación de información de estudiantes migrantes. También, los RDLs deberían enfocarse a corto plazo, a formar asociaciones con distritos y personal escolar, quienes conocen y están autorizados a elaborar reportes de datos, para documentar y monitorear los servicios brindados a los estudiantes migrantes.
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Gráfica 3.8. Estudiantes Descritos Ellos Mismos con Sobrepeso
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Gráfica 3.9. Visitas al Dentista, Últimos 12 Meses 





59





62





72





72





0





20





40





60





80





100





9no Grado





11vo Grado





Como-migrante





Promedio estatal





Porcentaje de estudiantes





40





34





29





29





38





37





0





20





40





60





80





100





9no Grado





11vo Grado





Como-migrante





Promedio estatal





Promedio nacional











Porcentaje de estudiantes





Gráfica 3.10. Estudiantes Quienes Reportaron Sentirse Tristes y Desesperanzados, Últimos 12 meses
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Gráfica 3.11. Estudiantes que Consideraron Seriamente Intento de Suicidio, Últimos 12 Meses
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Gráfica 3.12. Estudiantes que Planearon un Intento de Suicidio, Últimos 12 Meses
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Gráfica 3.13. Estudiantes que Intentaron Suicidarse y Requirieron Tratamiento Médico, Últimos 12 Meses
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1Evaluación Comprensiva de Necesidades: Enfoque en Programas Estatales de las Necesidades de los Estudiantes


	(ingresado febrero 13, 2008).


1Red de Información de Estudiantes Migrantes (MSIN), Período de reporte 2003-04.


2Para propósito de los estudiantes elegibles del MEP, una mudanza calificada es cualquier movimiento hecho durante los 36 meses previos, en los cuales una familia se reinstala dentro de los límites del distrito escolar, en busca de trabajo en la agricultura, la pesca u otro empleo relacionado.


3Red de Información de Estudiantes Migrantes (MSIN), Período de Reporte 2003-04.


4Red de Información de Estudiantes Migrantes (MSIN), Período de Reporte 2003-04, Programa PASS de California, 2003-04.


5Ibid.


6Ibid.


7STAR 2004, Exámenes Estandarizados de California (CSTs). � HYPERLINK "http://www.cde.ca.gov/ta/tg/sr" ��http://www.cde.ca.gov/ta/tg/sr�/.


1El Equipo Directivo no ha podido determinar el porcentaje exacto de niños migrantes en kinder, quienes nacieron fuera de los Estados Unidos e inmigraron después de los 5 años de edad. Aproximadamente el 12.5% de todos los aprendices de inglés, nacieron fuera de los Estados Unidos.


2El Equipo Directivo determinó el tamaño del modelo deseado usando generadores comunes basados en la Web. El tamaño del modelo necesitado, con un intervalo de confiabilidad del 5% (referido comun-mente como margen de error) y a un nivel de confiabilidad del 95%, fue de 372 estudiantes. El tamaño del modelo se incrementó en 10% para compensar a los estudiantes que ya no estaban inscritos o cuyos registros no fueron localizados, llegando a un tamaño de modelo total de 409 estudiantes. Los tamaños de los modelos de cada región se calcularon usando una distribución proporcional.
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Gráfica 3.3. Porcentaje de estudiantes que aprueban el examen CAHSEE de inglés, 2005-06
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Gráfica 3.7. Chequeos Médicos Regulares, Últimos 12 Meses
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Gráfica 3.6. Estudiantes Diagnosticados con Asma
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Gráfica 3.2. Porcentaje de estudiantes que aprobaron el examen CAHSEE de matemáticas,  2005-06 
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